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Otoetnograﬁk Yontemle Gergeklestirilen Sanat Temelli Egltlm Arastirmalarinda
Ozdiisiiniimsellik Baglaminda Arastirmacinin Roliiniin incelenmesi!

Giiray LAP Ayse GULER

Kirikkale Universitesi Kirikkale Universitesi

Ozet

Kuram, egitim ve uygulama baglaminda otoetnografik yontemle gerceklestirilen sanat aragtirmalarinda arastirmacinin
roliiniin yaratma siirecine ve arastirmasinin yaratici ¢iktilarina etkisinin ve katkisinin 6nemi yadsinamaz. Bu ¢aligma ile
0znel deneyim, fikir ve iiriinlerin de sanat arastirmalarinda 6nemli sonuglar ortaya ¢ikarabileceginin okuyucuya daha
derinlemesine sunulmasi amaglanmistir. Geleneksel arastirma yontemlerinin yani sira otoetnograflar calismalarinda kendi
varligini “6teki” konumuna yerlestirerek 6z diigiiniimsel sorgulama baglaminda bireyin tekrar tekrar kullandig1 obje-siije
konumunu degistirme olanagi ile sanatsal yaratma siiresinde yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu
arastirmada otoetnografik yontem, 6zdiisiiniimsel yaklasim ve sanat temelli egitim arastirmalart ile bu yontemlerin
arasindaki iligki ilgili alanyazin taramasi yapilarak irdelenmis ve tartigilmistir. Arastirma sonunda otoetnografik yontemle
gergeklestirilen arastirmalarin 6zellikle sanat arastirmalari igerisinde dnemli bir yer tuttugu ve gergeklestirilen sanat
temelli egitim aragtirmalarinda sanatsal sorgulamalarin temelini olusturan kisisel deneyimler ve 6zgiin sanat iiriinleri,
yaratici giktilar olarak arastirmacinin sundugu sonuglari 6nemli derecede etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Otoetnografi, 6zdisiinimsellik, otobiyografi, otoetnograf, sanat temelli egitim arastirmalari

Giris

Nitel arastirma yoOntemleri kapsadigi konularin genisligi ve i¢inde bulundugu arastirmalarin gesitliliginden dolay1
antropoloji, sosyoloji, psikoloji, egitim ve felsefe gibi birgok farkl disiplin ile iliski icerisindedir. Ozellikle giiniimiizde
bu disiplinlerarasi iliskiler baglaminda sanati temel alan yeni arastirma modelleri ortaya ¢ikmaktadir. Son yillarda
gergeklestirilen sanat temelli egitim arastirmalarinda sanatsal sorgulamalarin temelini olusturan kisisel deneyimler ve
Ozglin sanat Uriinleri, yaratict ¢iktilar olarak aragtirmacinin sundugu sonuglari 6nemli derecede etkilemektedir. “Sanat
temelli aragtirma uygulamalari, sosyal aragtirmalarin tiim asamalarinda (yani veri toplama, analiz, yorumlama ve temsil)
tim disiplin alanlarinda nitel arastirmacilar tarafindan kullanilan bir dizi metodolojik aragtir” (Leavy, 2009, s. 3, Akt.
Carter, 2014, s. 23). Arastirmaci bu yaklagimla birlikte anlatimin1 kuvvetlendirmektedir.

Sanat temelli arastirma, kiiltiirel olarak konumlandirilmig uygulamalar igeren nitel bir arastirma yaklasimidir.
Belirli olaylari arastirmakla veya belirli metodolojileri kullanmakla sinirli degildir. Karakter olarak bilimsel
olmaktan ¢ok sanatsal olarak tanimlanan yaklagim, arastirmayi yapan kisinin diinya goriisiine gore sekillenir;
calisma, “dogal olarak” bicimini belirli sanat pratigiyle ilgilenen arastirmacidan ve anlayistan almaktadir.
(Celikcan ve Aksoy, 2020, s. 355)

Aragtirmacinin kendini ¢6ziimledigi otobiyografik calismalar: ile kiiltiirel sorgulamalarla zenginlestirilen etnografik
sorusturmalari birgok sanat temelli arastirma gergeklestiren sanat¢i ve egitimcilere farkli alanlarda yeni sorgulama yollari
sunabilmektedir. Bu anlamda etnografi kavramini anlamak dnemlidir.

Etnografi, arastirma nesnesini giindelik yasam rutini i¢inde anlamaya ¢ahsir. Oznenin giindelik yasami hem
somut hem de soyut bilesenleri igerir. Bir tarafta giindelik yasamin akis1 i¢inde, farkli baglamlardaki davranislari,
sozleri, goriiniir etkilesimleri, diger tarafta duygulari, inanglari, sdylemleri vardir. Etnografik ¢alisma bunlarin
her birini tek tek hem de hepsini biitiin olarak anlamaya ¢aligma ¢abasidir (Kartari, 2017, s. 218).

Disiplinlerarasi arastirma yaklasimlar igerisinde sanat alaninin énemli bir yer tutmasi sanat egitiminde hem arastirmaci
ve hem sanatg1 bireyler i¢in yenilik¢i ve yaratict ¢aligmalari ortaya ¢ikarabilmesi i¢in zemin hazirlamast 6énemlidir.
Geleneksel arastirma yontemlerinin aksine sanati rehber alarak teorik, deneyimsel ve uygulamaya dayali arastirma
yontemleri bulunmaktadir. Orneklendirecek olursak sanat temelli arastirmalar arasinda yer alan, siir bilimi, yasayan
sorgulamalar, sanatsal sorgulamalar, a/r/tografi, performatif sorgulama ve sanat temelli egitim aragtirmalaridir (Leavy,

! Bu galisma Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Resim Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans programinda devam eden "Sanatsal Yaratma
Stirecinde Yalmizlik Kavraminin Otoetnografik Yontemle Incelenmesi" isimli Yiksek Lisans tez ¢aligmasmin aragtrma kismmin gerekgesi
olusturulurken tamamlanan tezin o béliimiinden alinmustir.
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2018, s. 5). Sanatsal yaratim siirecinde edinilen yeni bilgiler ve hissedilen duygular bireyin yaratici hafizasim
gelistirmektedir. Sanatsal iislubun korunmasi ile her yeni yaratma siirecinde farkli yontemlerin kesfedilmesi ve
kullanilmasi sanatci kimliginde yaratici bakis agisini derinlestirmekte ve geligtirmektedir. Giiler’e gore (2017, s. 158)
“farkli yontemler arastirmalarda sanat uygulamalarinda 6gretme ve 6grenmede yaratici ve esnek yontem yaklagimlarini
kullanmaktadir. Boylece farkli yaratma yeteneklerimizi disiplinlerarasi ve kiiltiirlerarasi farkli sanat uygulamalariyla
mercek altina alabiliriz.” Kullanilan yontemlerin farkli yaklasimlarla cesitli disiplinlerdeki uygulamalarla temellenmesi
ve yeni bir iliskiselligi sorgulamasi, bireyin sanatsal anlatim potansiyelini de en iist diizeye ¢ikarabilmektedir. Arastirmaci
kimligi ile sanat¢i kimligini ¢aligmalarinda kullanan bir¢ok arastirmaci kendi yagsamini ve sanatsal yaklagimini siireg
boyunca bir araya getirerek; kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve psikolojik baglamda sorusturdugu problemleri, konulari ya da
kavramlar: iiretiminde farkli bir pencereden yansitmaktadir. Boylece sanat egitimi alaninda ¢aligmalar gergeklestiren
arastirmacilar, sanatg1 kimligini uygulamalarina yansitarak siireglerinde sorguladiklari 6znel deneyimlerini ¢oziimleyerek
verilerini kisisel anlatimlariyla biitiinlestirirler.

Nitel arastirmalarin altinda temellenen ve bir¢ok konuda nitel yaklagimlarla ortak noktaya sahip olan sanat temelli egitim
arastirmalart kendi alt disiplinlerini zaman igerisinde geligtirmistir. Nitel aragtirmalar anlamlandirma, iliskilendirme,
yansitma, acgiklama, betimleme ve Ornekleme gibi olanaklari, gizil durumda bulunan bireysel veya sosyal olgu ve
durumlar1 ortaya g¢ikarabilme potansiyeline sahip oldugu gibi aragtirma konusunun anlagilabilirligi ve temsil giiclinii de
artirmaktadir. Giiler’e gore (2021, s. 205) “Nitel aragtirma yaklagimlarinda arastirmacinin baslica amaci, bilgiyi
kesfederken siireci detaylica betimlemek ve bu betimlemeyi yaparken de sosyal yagsantinin farkli boyutlart hakkinda derin
bir kavrayisla yeni bilgiler insa etmektir.” Nitel arastirma yaklagimlari igerisinde yer alan ydntemlerden biri olan
etnografik arastirma siirecinde de kisisel hikayeler, gelistirilen teoriler 6nemli yer tutmaktadir. Ozdemir’e gére (2010, s.
326) nitel arastirma; “insanin, kendi sirlarii ¢ézmek ve kendi g¢abasiyla bigimlendirdigi toplumsal sistemlerin
derinliklerini kesfetmek tizere gelistirdigi bilgi liretme yollarindan birisidir.” Glesne’ye gore (2020, s. 23) etnografya,
Yunancada insan ya da kiiltiirel grup anlamina gelen ethnos kelimesinden gelirken, graphic ise tanimlamak anlamindadr.
Bu durumda etnografya bir insani ya da kiiltiirel grubu tanimlamak olarak agiklanabilir. Etnografik calismalar
gerceklestiren arastirmacilar kiiltiirel baglamda insani ve yagantisini sorguladiklari bir seriiven yasarlar. Bu seriivende
arastirmaci edindigi duygu, his, deneyim, diislince ve olaylar i¢sellestirerek otobiyografik bir ¢er¢eveden de kendisine
disaridan bakabilmektedir. Otobiyografik ¢alismalarin 6znel sorgulamalarla ve deneyimlerle farkli arastirma yontemleri
icerisinde kullanilmasi ¢aligmaya aragtirmacinin yansittiklar1 ile de farkli bir zenginlik katmaktadir. Etnografik
calismalarda bireysel bakis agisi ile deneyimleme, sorgulama, diisiinme ve deneyimleri yansitma elbette 6znelligi ve
ozdigiiniimselligi kiiltiirel baglamda siirece dahil etmektedir. Bu baglamda otoetnografi ¢alismak ve yazmak isteyen bir
arastirmaci, otobiyografi ve etnografyanin ilkelerini kullanirken, otoetnografinin bir yontem olarak arastirmaci tarafindan
deneyimlenen siire¢ hem de bir iiriin oldugunu belirtmektedir (Ellis vd. 2011, Akt. Toprak, 2017, s. 4). Bdylece etnografik
unsurlar otobiyografik bir gozlemle biitiinleserek kisisel ¢oziimlemelerle irdelendiginde arastirma konusunun kuramsal
temeli de aragtirmacinin yansittiklarindan temellenir. Bu baglamda arastirmaci sorusturdugu konu ile iliskili olarak
gerceklestirdigi bu i¢sel yolculugunu aragtirmasinin merkezine alarak kigisel anlatisin1 toplum {izerinden ifade edebilir.
Boylece otoetnografik ¢aligmalarda aragtirmacilar kendi deneyimleri iizerinden hem siireci hem de deneyimlerini
sorgulamalar1 iizerinden yasatabileceklerdir. Chang’e gore (2007, s. 207) otoetnografi ayni zamanda etnografik ve
otobiyografiktir. Kisisel olanla ve kiiltiirel olani birbirine baglama eylemleriyle meydana gelmektedir. Bireysel bir
yaklagimla sekillenen bu siire¢ ayn1 zamanda sosyal baglarin da derinlemesine incelendigi ve ¢oziimlendigi kiiltiirel bir
analize doniisebilmektedir.

Son yillarda sanat uygulamalarinin ve aragtirmalarinin igerisinde yer alan etnografik yaklagimlarla toplum ve
kiiltiirlerarasilik baglaminda koprii gorevi goren sanat alani ile farkli bir anlam kazanmaktadir. Sistematik bir ilerleyisi
olmayan, yaratict eylem ve sorgulamalarla sanat iiretim siirecini bir arastirmaya doéniistiiren bu yaklasimlar bireysellige
ve dzgiinliige daha cok yogunlasmaktadir. Oznel sanat yaklasimiyla sekillenen bu sanat temelli arastirmalarda birgok
farkli alana bagl olarak yeni kuram ve yontemler gelistirilirken arastirma siirecinde de bireyin 6zdiisiiniimsel potansiyeli,
sanatsal gelisimini ve yaratici diisiinme yetisi sorgulanmaktadir.

Ozdiisiiniimsel teknik ve eylemlerin 6n planda oldugu arastirma yontemlerinde, arastirmaci kendi i¢ diinyasina yonelen
bir yolculuga ¢cikmaktadir. Oznel ve kiiltiirel verilerin birbirleriyle bu denli iliski iginde oldugu bu durumda arastirmacinin
i¢inde bulundugu duygu, diisiince ve yonelimler kisisel ve toplumsal taraflarin arasinda bir koprii gorevi gormektedir.
Tim bu bilgilerin 15181inda sanat temelli arastirmalar ¢ergevesinde arastirmacinin deneyimleri de 6nem kazanmaktadir.
Bu baglamda bu ¢aligmada sanat temelli aragtirmalarda otoetnografik yontemle sorusturmay1 tercih eden arastirmacilarin
kendi Ozdiisiinlimsel eylemlerinin, 6znel sanatsal {irlinlerini yaratirken arastirmalarmi ve yasadiklari siireci nasil
sekillendirdiginin goriilmesi i¢in alanyazin taramasi yapilmistir. Bu konuda iilkemizde gergeklestirilen otoetnografik
sanat aragtirmalarinin az sayida olmasi ve aragtirmacilarin deneyimlerinin de arastirma siirecine ne denli 6nemli katkilar
saglayabileceginin yeterince 6ziimsenmemesi problem olarak goriilmiistiir. Bu sebeple bu ¢alisma ile oznel deneyim, fikir
ve triinlerin de sanat aragtirmalarinda 6nemli sonuglar ortaya ¢ikarabileceginin okuyucuya daha derinlemesine bir
yaklagimla ilgili literatiir lizerinden tartigilarak sunulmasi amaglanmigtir. Asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( . )
L % )




1. Kuram, egitim ve uygulama baglaminda otoetnografik yontemle gerceklestirilen sanat aragtirmalarinda
aragtirmacinin roli nedir?

2. Kuram, egitim ve uygulama baglaminda otoetnografik yontemle gerceklestirilen sanat arastirmalarinda
aragtirmacinin sanatci roliiniin arastirmanin yaratici ¢iktilarina etkisi nedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada literatiir tarama modeli kullanilmistir. “Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem
tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2013, s. 79). Yildirim ve Simsek (2018, s. 82-83) literatiiriin
arastirma konusu ile ilgili bir ¢ergeve meydana geldigini ve bu ¢ergeve iginde arastirmaciya, ¢alismaya deger bir problemi
saptama konusunda faydali olacagindan bahsetmektedirler. Aragtirmacilar tarama modelini kullanarak problem edinilen
durumu oldugu haliyle arastirip agiklamay1 amaglamaktadir. Simsek (2012, s. 92) ise bu durum i¢in tarama modelinin;
nesneye olguya, olaya, bireye vb. iliskin giiniimiizdeki ya da ge¢misteki verilerin tamaminin gézden gegirilmesi mantigina
dayandigin1 ve bdylece arastirilan olguya iligkin daginik verilerin toparlandigini, siniflandirildigini, diizenlendigini ve
¢oztimlendigini belirtmistir. Aktarilan bu bilgiler 15181nda otoetnografik yontem, 6zdiisiiniimsel yaklagim ve sanat temelli
aragtirmalara odaklanilmistir.

Orneklem

Aragtirmanin evreni olarak sanat temelli arastirmalar iginde de uygulanan otoetnografik yontemin 6zdisiiniimsellik
baglaminda incelenmesi olarak belirlenmistir. Arasgtirmanin Orneklemesi ise amagli 6rneklemlerden tipik durum
orneklemesi baglaminda belirlenmistir. “Amagli 6rneklem modelinde temel amag, aragtirmanin konusunu olusturan kisi,
olay ya da durum hakkinda ve belirli bir ama¢ dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir” (Maxwell, 1996, Akt.
Ozdemir, 2010, s. 327). Arastirmada problem edinilen konuya iliskin bulgulara ulasilmaya ¢alisilmistir.

Veri Toplama Araci ve Analiz

Aragtirmada elde edilen veriler amagli genel taramanin icerisinde bulunan literatiir tarama teknigiyle elde edilmistir.
Karasar’a gore (2013, s. 188) belgesel taramanin temel kosulu, konuya iliskin belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve belirli
durum veya goriisleri agiga cikartacak senteze varilabilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilabilmesidir. Aragtirmada
otoetnografik yontem ve 6zdiigiiniimsel yaklagim kullanilarak gerceklestirilen kurama ve uygulamaya dayali aragtirmalar
iizerine odaklanilmistir. Ulusal ve uluslararasi yazili ve elektronik ortamda edinilen (kitap, dergi, tez ve konferans
dokiimanlart vb.) kaynaklar taranmustir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemine dayandirilarak &zetlenmis ve
yorumlanmistir. “Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya
sunmaktadir. Bu amagla elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 239). Elde edilen veriler dogrultusunda otoetnografik
yontem ve Ozdisiiniimsel yaklasimin sanat pratikleri ve sanat egitimi baglaminda tartisilmis ve yorumlanmistir.
Otoetnografik yontemin kullanildigi ¢aligsmalar incelenerek ortaya ¢ikan sonuglar betimsel analiz kullanilmastyla metine
doniistiirilmiistiir. Bu kapsamda otoetnografik yontemle gerceklestirilen sanat temelli aragtirmalarda 6zdiisiiniimsellik
baglaminda arastirmacinin roliiniin incelenmesi amaciyla buna bagh olarak otobiyografi, etnografi, otoetnografi,
ozdiisiiniimsellik kavramlarinin sanat temelli arastirmalar baglaminda incelenmesi 6nemli goriilmiistiir (Sekil 1).
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Sanat Temelli Egitim

Arastirmalari
Otoetnografik Sarllft Temellh E%mm
Aragtirmalarda ratirmalarinda
Arastirmacimimn Rolii Otobiyografi ve
Otoetnografi
‘ Ozdiisiiniimsellik
(Self-reflexivity)
_ Kavrami ve
. Ozdistinimsellik

Sekil 1. Arastirma Akist

Bulgular
Sanat Temelli Egitim Arastirmalar:

Ogrenme yollarimin birgok farkli yontemle gerceklesebilmesi bilgi aktarimimin farkli kanallarla aktarilmasmi ve
o0grenmenin kolaylagmasini saglamaktadir. Farkli alanlarin birlikte yaratici iliskiselliklerle ise kosulmasi, aktarilacak
bilginin anlasilma diizeyini de derinlestirmektedir. Arastirmalarin sanatla olan isbirlikleri 6zellikle akademide yeni
arastirma alanlarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. 1970°lerde sanat egitimcisi Elliot Eisner (1975) sanata dayali egitim
arastirmast STEA’y1 yaygimlagtirmaya baslamigtir. Sanat temelli egitim arastirmalart sonraki kirk yil boyunca
aragtirmalarda sanatin sesli bir savunucusu olmaya devam etmistir (Barone, 2005, Knowles & Cole, 2008, Akt. Chilton
ve Leavy, 2014, s. 405). Sanattaki ifade bi¢imlerinin gesitliligi sayesinde aragtirmacilarin, sanatgi-arastirmacilarin yeni
yontemler ve alanlarla tanistig1 ve bireysel deneyimlerini sorusturarak arastirdiklart goriilmektedir. Rolling’e gore (2013
s. 33) sanat temelli arastirma yontemleri “etkilesimli analitik, elestirel veya dogaclama yaratici biligsel siireglerin ve
sanatsal uygulamalarin teori olusturmaya yonelik ¢ok sistemli uygulamasidir. Tam olarak Olciilemeyen veya tiim
baglamlarda evrensel olarak uygulanabilir veya anlamli olarak genellestirilemeyen sorulari ele almaktadir. Arastirmacinin
sanatsal pratiginden veya yaraticiligtyla olugsmaktadir.” Bu yaklasimla birlikte sanatin igerisinde barindirdig1 yaratici
potansiyel giicii egitim alaninda da kullanilmaktadir. Béylece sanatin yaratici, 6zgiin, yenilik¢i yeni yollar olugturmasi
aragtirmadaki ilerlemeyi kolaylastirmaktadir. Macaroglu Akgiil’e gére (2021, s. 23) “Sanatin yaratict ve gesitli
formlarinin kullanilmasi, arastirmalarin sanat temelli olmast egitim 6gretim alanindaki bazi sorunlarin daha anlagilir
olmasina ve ¢éziimlenmesine olanak saglayacaktir.” Egitim arastirmalarinda sanattan destek aliniyor olmasi aragtirmanin
derinlemesine sanatla etkilesimini arttirmakta ve sanat egitimine ciddi katkilar saglamaktadir. Eristi’ye gore (2015, s.
386) “Sanat ve egitimin arastirma siirecine entegrasyonuna dayanan yaklasimlarin ortak noktasi, arastirmacilara daha
etkilesimli bir arastirma siireci olusturmalar1 i¢in bir zemin sunmaktadir.” Barone ve Eisner (2012, s. 3) bu arastirma
metodolojisini “bir anlamda, sanat temelli arastirma diinyayi farkl agilardan kavrayisimizi daha karmagik yapan ve bizi
derinlestiren kesifsel bir yontem” olarak yorumlamaktadir (Akt. Torunoglu, 2021, s. 10). Bdylece sanat temelli egitim
arastirmalarinda arastirma problemi sanatsal sorgulamalar sayesinde daha derinlemesine ve yaratict bir mercekten
incelenebilmektedir. Irwin, Barney ve Golparian’a gore ise (2019, s. 191) “Sanat yoluyla olaylara iligkin algilama siireci
derinlesir, egitim politikasini ve uygulamasini gelisimini yonlendiren projenin yeni bir anlayis ile degerlendirilmesi
olasilig1 artar.” Sanat temelli bir egitim arastirmasi, katilimcilari kontrolii altinda bazi yaklagimlar1 kullanma firsatlar
sunmaktadir. Kisisel bakis agisiyla, arastirma ve baglamsal iligkiler derinlemesine incelenir ve bu da katilimcilar1 rahatsiz
etmez (Irwin, 2004, Akt. Bedir Eristi, 2015, s. 388). Bu baglamda STEA (Sanat Temelli Egitim Aragtirmalari) 6ziinde
diger egitim arastirmalarindan farklidir.
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“Geleneksel arastirma yaklasimlarinda sonuglar ortaya koymak ve aciklamak icin kesin, gecerli ve giivenilir bulgular elde
etmek i¢in bilgiyi arastirir. ABER kesinlik ortaya koymak yerine “bakis agilarini gelistirme” lizerine odaklanir” (Barone
& Eisner 2006, s. 96 Akt. Irwin ve ark. 2019, s. 191). Bu baglamda sanat temelli egitim arastirmalar: geleneksel bakis
acistyla gerceklestirilen arastirmalardan farkli bir yaklagimla stirece yogunlagir. Douglas ve Carless (2013, s. 102)
Avrupa'da gerceklestirilen cesitli kongrelerde otoetnografinin 6nemine deginilmis ve sanat temelli egitim aragtirmalarinda
da kullanilabilecegini vurgulamislardir. Alisilmis yontemlerin disinda yer alan otoetnografik yontemin aragtirmacilara
sagladig1 paylasimet, kesfedici, besleyici ve gelistirici gibi verimli alanlar aragtirmalara katki vermektedir. Arastirmacinin
kullandig1r yontemler dahilinde kendi gdzlemlerini geriye atmayip Oznelligini de arastirmasiyla birlikte sorguladigi
goriilmektedir. Bu siiregte aragtirmacinin roliiniin 6n planda oldugu ve siireci sekillendirdigi sdylenebilir. Alan’a gore
(2016, 5.19) “Ogretmenlerin ve dgretmen egitimcilerinin kendi deneyimlerini ve uygulamalarmi elestirel bir gozle
inceledikleri bireysel arastirmalar diger mesleki gelisim yontemlerine gore daha kalict bir degisim getirebilir.” Bu
yaklagimla birlikte aragtirmacinin kendisine problemler iiretmesi ve ¢oziimleri i¢in kendisine tekrar tekrar donmesi
ozdiisiiniimsellik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Mulvihill ve Swaminathan’a gore (2020, s. 40) arastirmacinin kendini
yansitmasi veya farkli ¢dztimleri (bilissel, duygusal ve iliskisel, digerleri arasinda iligkisel) arastirma siirecine baglanacak
sekilde bir araya getirmesi, arastirmacida bir olma siirecini iceren bir gelisim ve doniisim saglar. Bu dongiisel
sorgulamada elde edilen veriler arastirmacinin kendini kesfine ve degisimine katki saglamaktadir. Arastirmada
amaclardan biri arastirma probleminin ¢6ziimii iken 6zdiisiiniimsellik ile yeni bir alan olugsmaktadir. Kendine yonelen ve
aragtirmasinda yasantisi ve gevresi arasinda yeni alanlar yaratmak isteyen arastirmaci, kendine tuttugu mercekten kendi
yasantisina bakarken toplumsal diger alanlara da derinlemesine bakma firsati yakalar. Bedir Eristi’ye gore (2019, s. 156)
“Otobiyografik ¢alismay1 gergeklestiren kisinin o kisi olmasini saglayan insanlar, yerler, olaylar kisacasi hayatindaki her
sey o calismanin biitiiniinii olusturur.” Isaret edilen sanat temelli arastirma yontemi olan otoetnografi ise Ellis’e gére
(2004) sanat ve bilimle ortiigiir; yar1 “oto/6z” yar1 “etnik/kiiltiir’den olusur. Bunun yani sira her ikisinden farkli,
pargalarindan daha biiyiik bir seydir (Akt. Celikcan ve Aksoy 2020, s. 355). Ayrica Ellis & Bochner (2000)
otoetnografinin otobiyografiden farkli yonlerini su sekilde ifade etmistir.

Otoetnografi ya da self etnografi, bir kisinin kiltiirii ile iligkilendirilmis 6zel bag cevresindeki kisisel
deneyimlerini analiz etmeye dayali bir yontemdir. Bu yoniiyle otobiyografiden ayrilir. Ciinkii otobiyografik
yaklagimda kisiler, kendi yasam deneyimlerini ve deneyimlerine iligkin yorumlarimi paylasirlar. Ancak bu
kavramlarin her birinin kesistikleri noktalar yogunluktadir. Otobiyografinin bireysel baglamlarmin kiiltiirel
kokenlerle iligkilendirildigi noktada otoetnografi karsimiza ¢ikar. Otoetnografik bakis ¢ercevesinde etnografik
acilar kisisel deneyimlerle iliskilendirilir. Ancak burada etnografik yansitmadan ¢ok otoetnografik olarak
kiiltiirel ve etnik kokenlerin kisisel deneyimle ne sekilde iliskilendirildigi ve ne sekilde yorumlandigi 6nem tasir
(Akt. Eristi, 2019, s. 159).

Gozlemin ve kisisel deneyimlerin birlesmesi sonucu arastirmacinin da yonteme dahil oldugu goriilmektedir.

Sanat Temelli Egitim Arastirmalarinda Otobiyografi ve Otoetnografi

Son yillarda goriilen arastirma cesitliligi ile kavramlarin sinirlarinin belirsizlestigi ya da birbiri igerisine yansiyan
anlamlartyla kavramlararast baglantilarin artmakta oldugu goriilmektedir. Sanat temelli arastirmalar, sanat ve bilimin
kesistigi noktada bulunmaktadir. Bununla birlikte, sanat ve bilim, insan yasaminin ve pargast oldugumuz sosyal ve dogal
dinamikleri kesfetme, aydinlatma ve temsil etme potansiyellerinde benzerlikler goriillmektedir (Leavy, 2018, s. 3). Ortaya
cikan yeni kavramlar ve tanimlar bulunduklari alan ile ilgili gesitlilik saglamaktadir. Ozellikle 6zgiin eserler ve uygulama
pratikleriyle ilgilenen sanat arastirmalar1 6z disiplini nedeniyle fazlasiyla detaylanmakta ve anlamsal olarak derinlemesine
¢oziimleme gerektiren kuramsal ¢ergeve etrafinda sekillenmektedir. Leavy’e gore (2017, s. 255) sanat temelli aragtirmalar
sanatin yaraticiligindan faydalanarak, sorgulama siirecini merkeze alan ve estetik anlayisi, ¢agrisimi ve harekete
gegirmeyi hedefleyen {iretken bir yaklasimdir. Bu arastirmalar sayesinde edinilen problemler biitiinciil ve katilimci
yollarla ele alinmaktadir. Sanat ve arastirmanin birlikte oldugu yontemlerden biri olan sanat temelli arastirmalarda
derinlemesine i¢ gdzlem ve elestirel yaklasim 6n plandadir. Gerek aragtirmacilarin gerekse sanatgi ve sanat egitimcilerinin
deneyimlerine ve uygulamalarina dayali bu arastirmalarda 6znel sorgulamalarin derinlemesine ¢éziimlenmesi ile ortaya
konulan yaratici ¢iktilarin diger arastirmacilara yol gostermesi amaglanmaktadir. Eristi’ye gore (2015, s. 383) sanat
temelli arastirma yaklasimlari, yeni bakis agilar1 ve aragtirmanin dogasina dair yeni bir anlayisla ayrintili ve derin
yorumlama igin yeni olanaklar getirmektedir. Bunun yani sira bu arastirmalarin da birgok farkli alandan beslendigi
goriilmektedir. Sadece sanat uygulamalarindaki deneyimler degil sanat egitimi adina kuramsallastiran ve egitimin her
agamasinda yaratict uygulamalara doniisen sanat temelli egitim arastirmalar1 sanat literatiiriinde kaliplagmis bakis
acilariin aksine arastirmacilarin 6znel penceresinden bakarak 6zgiin olan ile tekrardan kurtulmaktadir. Eristi’ye gore
(2015, s. 384) estetik ve sanat temelli formlarm egitim arastirmalarma yansimalari ilk olarak 19901 yillarda
goriilmektedir. Kisisel anlatima dayali eserler, otobiyografi, siir gibi edebi alanlarin yani sira sanatta da gorsel sanatlar,
fotograf, miizik, film, dans, kolaj ve karikatiir gibi ¢esitli yaklagimlarla kullanilmaya baslanmistir. Son yillarda
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bireyselligin 6n plana alindig: kisisel anlatilar, deneyimler, hikayeler ve giindelik hayatin i¢inde sorusturulan her tema
otobiyografik caligmalarin altinda yerini almaya baslamistir. Rolling (2013, s. 84) otoetnografiyi etimolojik a¢idan
degerlendirmektedir. “Bireysel diistiniimsellik (oto-), kolektif insan deneyiminin analizi ve bir sorgulama yontemi olarak
kayit alma (-grafi) alanlarimin arasindaki sinirlar1 kaldiran ve birbirlerine baglayan sosyal arastirma yontemidir.” Chang’e
gore (2007, s. 213) otoetnografik sorgulama yontemi, arastirmacilarin birincil veri kaynagina en basindan itibaren kolayca
erismelerini saglar, ¢iinkii kaynak arastirmacilarin kendisidir. Buna ek olarak, otoetnograflar “tanidik verileri” hakkinda
biitiinsel ve samimi bir bakis a¢is1 tasimaktadir. Kendilerine olan yakinlik, arastirmacilara veri toplama ve derinlemesine
veri analizi/yorumlanmasinda bir avantaj saglamaktadir. Ellis’e gore (2004) otoetnografi, arastirmay1 ilgi cekici ve
erigilebilir kilmak i¢in edebi yazinin geleneklerini kullanir (Akt. Leavy, 2017, s. 144). Bu baglamda bireysel
sorgulamalarin toplumsal ve kiiltiirel yapi ile sorgulanmasi ve bu sorgulama sonucu ortaya ¢ikan sonuglarin aragtirmaciya
ve caligmasina tekrar tekrar yansimasi ¢ok dnemlidir. Ellis ve Adams’a gore (2014, s. 266) otoetnografi, otobiyografi ve
etnografinin birlesiminden meydana gelmektedir. Eger ki arastirmaci otoetnografi yapmak istiyorsa, otobiyografi, ani
sorgulamalar1 ve etnografi uygulamalarini kullanmak zorundadir. Etnograflar gibi sahay1 gézlemlerken ayni zamanda da
kisisel deneyimlerini de dnemsemeleri gerekmektedir. Toplumsal olaylar1 ve kiiltiirel olgular1 kendi igsel yasantisinda
sanat1 ve diisiince sistemi ile birlestiren cogu arastirmaci etnografi caligmalarina yonelmistir. Bu yonelis aslinda digarida
olan1 kendi igsel dinamikleri ile yeniden sorgulamay1 gerektirirken bir anlamda 6z terapi olarak arastirmacinin kendini
yine ve yeniden sorgulamasini da gerektirir. Glesne’ye gore (2020, s. 342, 385) otoetnografi, birey ve bireysel biyografi
ile baslamakta, bu nedenle de arastirmacinin kendi dykiilerinden yola ¢ikmasina imkan saglamaktadir. Psikolojik bakis
acisindan ziyade sosyolojik bakis agist kullanarak daha genis kiiltiirel ortam ve bilimsel sdylem hakkinda anlatimda
bulunan arastirmaci kendi bakis agisinin bilimsel ve kiiltiirel bir ortamda nasil sekillendigine sahit olabilmektedir. Boylece
sosyokiiltiirel baglamin parcasi olarak insanin kendisini inceledigi bu arastirma yaklagimi ortaya ¢ikan metin ve
deneyimlerle okuyucu da deneyimleri yasatma egilimindedir. Otoetnografi, benligin ve deneyimlerin siirekli sorgulandigi,
basit sosyal betimlemelerin, basmakalip temsillerin yerini alan dogaglama bir arastirma ve 6gretme ve Ogrenme
stratejisidir (Rolling, 2013, s. 148). Bu baglamda otoetnografi kavrami sosyal bilimlerde yeni bir yontem olarak yerini
alirken aragtirmacilara birgok olguyu da 6zgiir bir anlayisla sorgulama firsat1 vermektedir.

Otoetnografi; benligi (oto), kiiltiirii (etno) ve yaziy1 (grafi) birlestiren, kiiltiirli aragtirmacinin bakis agisindan
inceleyen ve yazan bir yontemdir. Arastirmaci kendi i¢ine yani kimligine, diisiincelerine, duygularina ve
deneyimlerine ve digartya yani iligkilerine, topluluklara ve kiiltiirlere derinlemesine bakarak
okuyuculari/izleyicileri ayni siirecten gegirip bir deneyim yasatmaya ¢abalar (Adams vd., 2015, s. 22-45 Akt.
Ozdamar, 2022, s. 171).

Otoetnografi, etnografiyle olan baglantisi sebebiyle kiiltiirel sorgulama arastirmasi olarak goriilse de arastirmacinin
otobiyografik malzemeden yararlanarak arastirmanin 6znel ve kiiltiirel dengesini olusturmaktadir. Celik’e gore (2013, s.
1) otoetnografi, otobiyografi ve etnografyay: birlestiren arastirma ve yazma yontemlerini igermektedir. Bu terim ayni
zamanda bu ikili anlamiyla da kisinin kendi grubuna yonelik etnografik ¢alismasina veya etnografik gézlemlerindeki ve
analizindeki otobiyografik yansimalarina gondermede bulunur. Yapilan bu analizleri yorumlanmasiyla ortaya ¢ikan metin
otoetnografik kayit olarak goriilmektedir. Ellis’e (2004, s. xix) otoetnografi nedir diye soruldugunda: “otobiyografik ve
kisisel olan kiiltiirel, bilimsel ve politik olana baglayan arastirma, yazma, dykii ve yontemdir. Otoetnografik metinler
somut eylem, duygu, somutlastirma, karakterizasyon ve olay orgiisiine sahiptir. Boylece, otoetnografi edebi yazinin
geleneklerini talep eder” cevabinmi vermektedir. (Akt. Leavy, 2015, s. 52). Arastirmaya iligskin bu yaklasim goz Oniine
alindiginda, arastirmacilarin ve arastirma katilimeilarinin gesitli vakalarla ilgili algilar1 kendi izlenimleri 1s181nda ortaya
konmaktadir (Denzin & Lincoln, 2005; Eisner, 2002 Akt. Eristi, 2015, s. 384).

Otoetnografi metodolojik yoneliminde etnografik, yorumlayict yoneliminde kiiltiirel ve igerik yoneliminde otobiyografik
olmalidir. Bu agiklamayla birlikte otoetnografi, kisisel olanin kiiltiirel olanla baglantisinda koprii gérevi gormektedir.
Leavy (2017, s. 256) otoetnografiyi arastirmacinin kisisel deneyimlerini veri olarak kullandigi ve bu deneyimleri daha
genis kiiltiirel baglamlara bagladigi bir yontem olarak gormektedir. Otoetnografik yontemde etnografide oldugu gibi
gbzlem On plandadir. Buna benzer sekilde aragtirmacilar kendi davraniglarini gézlemleyebilir ve onlar1 deneyimlerken
diistincelerini belgeleyebilirler. (Chang, 2007, s. 212). Ellis ve Bochner’a gore (2000, s. 739) “Otoetnografi, otobiyografik
bir yazi tiirii olarak kisisel ve bunun kiiltiirle olan iligkisi hakkinda yazmay: ifade etmektedir.” Bu baglamda otoetnografi
kavrami “Otobiyografik ve kisisel olanin kiiltiirel, sosyal ve politige entegre oldugu arastirma, hikayeleme metodudur”
(Ellis, 2004, Akt. Yavuz, 2019, s. 477). Otoetnografi kiiltiirel olanin kisisel deneyimle hissedildigi, kisisel deneyimin de
kiiltiir iizerinden anlasildig1 gecirgen bir yapidadir.

Ozdiisiiniimsellik (Self-reflexivity) Kavram ve Nitel Arastirmalarda Ozdiisiiniimsellik

Arastirmacinin kendi hikayesini 6n plana aldig1 ¢aligmalarda, siire¢ boyunca arastirmacinin ige doniisiiyle birlikte
kesfettikleri yeni yontemler gelistirmesine olanak verir. Rolling’e gore (2013, s. 147) 6zdiisiiniimsel sorgulamalar sanata
dayal1 verileri olusturmaktadir. Sanat temelli yaklagimlar 6grenmenin 6zdiisiiniimsellikle pekisecegini kabul eder. Kendi
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iizerine diisiinme anlam olusturma bir metot haline gelir. Ogrenmek icin benlik, arastirma ve arastirmact hem alan hem
arag haline gelmektedir. Kimi zaman siire¢ boyunca kendiliginden ortaya ¢ikan yeni uygulama yontemleri arastirmaciya
0zgli olmasinin yaninda; i¢ gdzlemden elde edilen verilerin islenebilmesi i¢in de aragtirmacinin problem ¢dzme ihtiyacini
karsilayacak tiirden olmalidir. Suominen, Kallio-Tavin ve Hernandez’e gore (2018, s. 106) Sanat aragtirmalarinda temel
unsur olarak kabul edilen birka¢ durum bulunmaktadir. Bunlar aragtirmacilarin kendilerine karsi uygulamalarini kapsayan
elestirellik, agiklik ve 6zdisiiniimsellik olarak goriilmektedir. Arastirmaya 6nemli 6lgiide katkida bulunacak kisisel
yansitimlar aragtirma siirecini kavramsal boyutta derinlestirmektedir. Rolling’e gore (2013, s. 132) dzdiisiiniimsellik
anlam olusturmak ve bilgiyi kaydetmek i¢in kendine 6zgii yontemlerle dogaglama yapmay1 gerektirir. Sanat temelli
aragtirmalarda aragtirma sonuglari olusturmaya yonelik bir yaklagimdir. Leavy'e gore (2018, s. 8) son birkag¢ on yilda,
nitel arastirma uygulamasindaki gelismeler de bir¢ok sosyal aragtirmacinin sanat temelli arastirmayi kesfetmesine yol
agmustir. Aragtirmacinin kendini ¢oziimlemek amaciyla yaklastigi bu sorgulama, kendini otobiyografik olarak disaridan
incelemesini ve tekrar tekrar sorgulamasini gerektirmektedir. Chang’a gore (2008, s. 89) kendini yansitan veriler, i¢
gbzlem, 6z analiz ve kim oldugunuzun, ne oldugunuzun 6z degerlendirmesiyle saglanir. Kendini yansitma bazen kendini
gozlemlemeye eslik eder. Bu nedenle, bir alan giinliigii tutmak, kendi kendini gozlemsel verileri toplarken kendini
yansitan verileri yakalamaniza yardimci olur. Berry ve Clair’e gore (2011) dzdisiiniimsellik, otoetnografi ve kiiltiirel
elestirinin kalbinde yer alan sorgulayici bir kavram ve metodolojik uygulamadir (Akt. Berry, 2013, s. 211). Aslinda
arastirmaci yasamindaki tecriibelerini ve bakis acilarimi degerlendirip incelemeye karar vermesiyle edinilen tiim
problemlerin cevaplarini nitel aragtirma yontemlerinde sunabilmeyi amaglamaktadir. Mulvihill ve Swaminathan’a gore
(2020, s. 40) sanat temelli egitim arastirmalarinda 6z-diigiiniimsellik, arastirmacinin kimlik, beceri ve varolus bigimlerinin
ortaya ¢ikmasiyla veya gelismesiyle karmasik bir sekilde baglantilidir; arastirma ve arastirmact arasinda karsilikli bir
birlikte olma durumu ve yaratma siireci goriilmektedir. Bu siire¢ arastirmacinin ilgisini artirip arastirmanin i¢ine benligini
dahil ederek problem ¢6ziimiindeki enerjisini canli tutmakla kalmamakta ayn1 zamanda okuyucuya da bu siirece dahil
ederek deneyimlerini yasatmayr amaglamaktadir. Arastirma siirecinde kesfederken diislinselligin derinlesmesini
saglamak amaciyla farkli mesleklerdeki ve alanlardaki bireylerin yasantilari i¢erisinde katmanlasan sorgulamalarla yeni
anlamlar tiretme iizerinde durmak onemlidir (Giiler, 2021, s. 205). Burgan’a gore (2017, s. 117) ozdisiiniimsellik,
arastirmanin her asamasinda arastirmay1 ve arastirmaci-aragtirilan iliskisini, kendi konumunu ve smirlarint sorgularken
arastirmay1 da derinlestirmektedir. Ozellikle etnografik arastirmalarda yorumlayici yonelimlerle kiiltiirel yapiy:
coziimlerken, ortaya c¢ikan sonuclarin iiretilen bilgiyi nasil etkiledigi ve bu bilginin de okuyucuya nasil yansitildigini
gormek miimkiindiir. Calhoun (2007, s. 20) otoetnografi icerisinde bireysellesen diisiincelerin bilgi iiretimindeki yerini
asagidaki sekilde agiklamaktadir.

Otoetnografi ig¢in Onem tasiyan diger bir kavram da disliniimsellik (reflexivity)’tir. Bourdieu’ya gore
distintimsellik, 6znenin 6zneyi diisiinmesi, diisinme esnasinda, eleme suretiyle diigliniileni secen Gznenin,
diistinmedigi, eledigi diistinceleri de hesaba katarak disiinmesidir. Diisiiniimsellik, bir biitiin olarak entelektiiel
veya akademik alanin organizasyonunun bu alan i¢inde tiretilen bilgiyi nasil etkiledigini gérme firsat1 saglar. (Akt.
Celik, 2013, 5. 8)

Otoetnografinin 6zdiisiiniimsel yapisi, kesisen bir nokta olarak barindirdig1 potansiyeli agisindan kiiltiirel dtekinin kendi
sesini duyulabilmesine olanak saglayan bir yontemdir. Oteki’nin inceleme alani olmaktan ¢ikip, dteki olarak 6znenin
kendisini inceleme alanina ¢ekmesiyle 6zdiisliniimsel (self-reflexive) alana girildigi goriilebilir (Yavuz, 2019, s. 473).
“Ozdiisiiniimsellik, kiiltiire] gercekligin nesnel bir bicimde aktarilacagmi savunan goriise ve ideolojiye duyulan
kuskularin bir {irliniidiir. Toplanan verilerin ¢ogu, arastirmacinin siizgecinden ge¢mekte, onun kendi izlenimleri ve
kuramsal yonelimindeki &nyargilari bu siizgecin derinligini belirlemektedir” (Ozdamar, 2013, s. 87). Kisaca
ozdusiiniimsellik kavramini, aragtirmacinin kendi bakigini arastirmayi sekillendirme bigimine yansitmasi ve aynt zamanda
arastirmanin da kendi durusunu doniistiirmesi seklinde tanimlamaktadir (Eldemir, 2021, s. 247). Bu yaklagimla birlikte
derinlemesine sorgulama iginde olan arastirmact devinimsel sekilde arastiran ve arastirilan konumlarinda yer
degistirmektedir. Arastirmaya baslangiciyla arastiran 6zne konumundayken arastirma siireci igerisinde 6zdiisiiniimsel
yaklagimin kullanilmasiyla birlikte arastirilan nesneye donismektedir.

Otoetnografik Yontemle Gergeklestirilen Arastirmalarda Arastirmacinin Rolii

Aragtirma kullanilan otoetnografi yonteminin alt disiplini olarak goriilen etnografik arastirma, arastirmacinin hedefi
dahilinde aragtirma konusu olan ve ayni zamanda ait oldugu kiiltiirii; detayli olarak inceleyebilme, kendi konumunu
belirleyebilme, edinilen verilerin saglikli bir sekilde metne doniistiirebilmesi i¢in zemin hazirlamaktadir. Yildirim ve
Simsek (2018, s. 85) bu durumdaki aragtirmacilar i¢in uzaktan ve ikinci elden bilgi edinen bir kisiden c¢ok, aragtirma
konusuyla dogrudan ilgilenen, alana yakin ve zaman harcayan, alanda olan biteni deneyimleyen kisi tanimini
yapmuslardir. Etnografi, insan ve yazma eylemlerinin etimolojik degerlendirilmesiyle olugmaktadir. Bir gruba ait
davranislarini, deneyimlerini, kiiltiirel 6geleri ve kodlarmi yorumlayan ve bir¢ok veri toplama yontemini kullanan
arastirma desenidir (Cresswell, 2018, s. 96). “Etnografik arastirmalarda, ‘bir grup olarak tanimlanan herhangi bir insan

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

1
7 )

——



toplulugu’ ele alinir ve bu grubun giinliik yasantisini diizenleyen kiiltiir (yasam yollar1) analiz edilerek yazida bir eserde
betimsel bir dille aktarilir” (Yahsi, 2019, s. 181). Otoetnografinin etnografiyle olan baglantisi sebebiyle kiiltiirel
sorgulama arastirmasi olarak goriilse de arastirmacinin otobiyografik malzemesinden yararlanarak arastirmanin 6znel ve
kiiltiirel dengesini olusturmaktadir. Arastirmacinin deneyimlerinin 6n planda oldugu ve kendine olan sorgulamalarryla i¢
gbzlem siirecinde olan aragtirmact arastirmay1 gerceklestiren konumundan arastirilan konumuna doniismektedir. Chang
(2007, s. 209) bu durum i¢in arastirmacinin, arastirma siiresi boyunca farkli noktalarda farkli yogunluklarda deneyimler
yasadigini ve elde edilen verilerin kayit altina alinmasindan bahsetmektedir. Arastirmacilar kullandiklar otoetnografiyle
birlikte, derinlemesine bakis1 kendi deneyimleriyle fark etmeyi ve 6zdiisiiniimsel sorgulamalar1 tatmaktadirlar. Bu
eylemleri sonucunda ortaya ¢ikan veriler insani ve kiiltiirii anlamaya dair arastirma metinlerine doniismektedir. Yildirim
ve Simsek, bu konuda

Dogas1 geregi kiiltiir muglaktir ve standardize edilmis veri araglari ile 6l¢lilemez. Gozlenir, yaganir, hissedilir.
Bu nedenle kiiltiir analizi yaklagimi ile aragtirma yapan bir arastirmacinin ¢alistigi kiiltiirii ve bu kiiltiiriin birey
ya da gruplar iizerindeki etkilerini ayrintili ve derinlemesine anlayabilmesi i¢in alanda uzun zaman kalmasi ve
yogun bir veri toplama siireci i¢ine girmesi gerekir. (2018, s. 68)

demektedir. Otoetnografi yazarlarina “otoetnograf” denilmektedir. Otoetnograflar; ilk olarak kisisel tecriibelerinin sosyal
ve kiiltiirel yonlerine odaklanarak etnografik bir mercek yoluyla disa bakarlar; daha sonra, kiiltiirel yorumlamalara gore
savunmasiz bir benligi inceleyerek ige bakarlar (Ellis, 2004, s. 37-38 Akt. Celikcan ve Aksoy 2020, s. 357). Olusturulan
bu inceleme adimlariyla birlikte aragtirmanin seyri degigsmektedir. Otoetnograflar ge¢mis deneyimleri hatirladiklarinda,
parcalanmig anilarin pargalarini rastgele toplamazlar. Aksine, bazilarini aragtirma odaklarina ve veri toplama kriterlerine
gore segerler (Chang, 2007, s. 12). Kendileriyle yiizlestikleri bu sorgulama siirecinde arastirmacilarin kagmis oldugu
duygu ve diisiincelerin tekrar tekrar incelenmesiyle bir nevi éz terapi yapimaktadir. “Oziin kendisi ile kuracag: iliski,
kesin emre kars1 kendini nasil yapilandiracagi, kendini nasil olusturacagi ve kendi iistiinde nasil bir emek uygulayacagi
acik bir soru degilse bile bir miicadeledir” (Butler 2005, s. 180 Akt. Spry, 2021, s. 645). Karol Sadleir’in gretmen
egitimini konu alan aragtirmasinda kullanmis oldugu otoetnografi anlatisinda yasadiklarii dile getirmektedir. Sadleir
(2016) otoetnografik anlati metinlerinin diiriistliik ve cesaret gerektirdigini belirterek, arastirma icerisinde kendinde
gomdiigi bircok aci verici deneyimin ¢aligmasiyla birlikte tekrar ortaya c¢iktigini belirtmistir. Ve bdylece onun kim
oldugunu ve ne yaptigini nasil sekillendirdigini elestirel bir sekilde incelemeye zorlamistir. Bu deneyim, giinliik olarak
verdigi kararlarin kendi deneyimleri tarafindan nasil sekillendigini gérmesine yardimeci olmugtur. Bunun devaminda
Sadleir degerlendirmedeki mesleki gelisiminin tasariminda 6gretmenlerin ‘kalplerini ve zihinlerini’ kazanma konusunda
daha fazla farkindalik kazandigimi da belirtmistir. Bu ise yazara ve okuyuculara kendilerini daha iyi tanima firsati
saglamaktadir. Chang (2007, s. 214) otoetnografinin arastirmact ve okuyucu kucaklayan bir dost oldugu belirtirken
kendisi i¢in olan faydalarindan, “otoetnografi, arastirmacilarin kendilerini ve bagkalarin1 anlamaya basladiklari
mitkemmel bir aragtir. Bu fayday1 6zellikle ¢ok kiiltiirlii egitim 6gretimim sirasinda fark ettim. Bir 6gretmen egitimcisi
olarak, 6grencilerimi farkli kiiltiirel gegmislere sahip 6grenciler icin kiiltiirleraras1 duyarl ve etkili 6gretmenler olmalari
icin gayret gosteriyorum” sozleriyle bahsetmektedir. Otoetnograflar savunmasiz goriindiiklerini diisiindiikleri konular1
secerek bu savunmasizligt olumlu bir amagla kullanmaktadirlar. Jones, Adams ve Ellis’e (2013, s. 24) gore otoetnograflar
kasitli olarak savunmasiz bir konu sunar. Geleneksel arastirma ydntemlerinden farkli olarak, sirlar agiklanir ve tarihler
bilinir. Hikayelerimizi kigisel deneyimlere dayandirdigimiz géz oniine alindiginda, yasadigimiz sekilde yaziyor, dans
ediyor, resim yapiyor ve gerceklestiriyoruz. Bu nedenle, otoetnografik metinler, diger aragtirma bi¢imlerinin yapmadigi
elestirilere zemin hazirlamaktadir. “Biz’in bilingli olarak somutlagsmasinda, edimsel otoetnograf, 6zii ya da Digeri’ni
somutlagtirmaya ¢aligmaktadir. Daha ziyade, sosyal baglam igerisinde huzursuz bir edimsel-ben ve bir Uygun Olmayan
Digeri’nin iligkiselliginin kasitli ve donislii bir somutlagmis halini aramaktadir” (Spry, 2021 s. 656). Bu sayede
somutlagmig olan disaridan goériilebilmektedir.

Bunun yani sira otoetnograflar arastirmalarinda itiraf¢i kimlikle kendilerini teshir edebilmektedirler. Bu sayede
kendilerine bir baska gozle bakabilmektedirler. Foster (2005) arastirmasinda annesinin hastaligindan ve bu durumun
¢ocuklugu boyunca nasil deneyimledigini anlatmaktadir. Foster, sizofreni hastasi bir anneyle birlikte biiyiimenin ve
“yaralarinin” kiiltiirel kokenini anlamanin ac1 verici deneyimini baskalariyla paylasarak, izolasyon, yalnizlik ve utang
yiikiinden kurtulmus ve rahatlama yasamistir. Bu 6rnekle birlikte otoetnografinin 6zgiirlestirici giicliniin yam sira
arastirmact ve okuyucular i¢in kendini gili¢lendirebileceklerini gostermektedir. Verilen ornekte goriildigi gibi
arasgtirmacinin arastirma siirecinde edindigi deneyimleri kadar hafizasi da etkili goriilmektedir. Chang’a gore (2007, s.
210) hafiza, otoetnograflarin hem dostu hem de diismanidir. Arastirmacilarin baska kimsenin erisemedigi veri
zenginliginden yararlanmalarina izin verirken, hafiza seger, sekiller, sinirlar ve carpitir. Bunun yani sira zaman gegtikce
hafizamiz zayiflar ve ayrintilarin canliligini bulaniklasir. Ellis (2004) aragtirmasinda bu konuya su sekilde deginmektedir;
“gozlemlerimden ogrendigim kadar, hissettiklerimden de 6grendim” (Akt. Celikcan ve Aksoy 2020, s. 356). Arastirmaci
bu metotla birlikte kendine ait 6zellikleri, yasamdaki deneyimlerini sistematik bir sekilde ifade etmektedir. Anlatim ve
arastirma silirecinde yasanan 6znel degisimler yontemin potansiyelini gdstermektedir. Kendi 6ziine donen aragtirmaci
cevabini aradig1 sorulari ilk olarak kendinde deneyimlemektedir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Tartisma

Arastirmacinin 6zdiisiiniimsel sorgulamalar1 ve toplumla olan baglari ile iliskilendiren otoetnografik yontem farkli bakis
acilarini ortaya g¢ikarabilme, iiretkenlik ve yaraticilik acisindan 6nemli olup, geleneksel arastirma, yontem ve egitim
uygulamalarinin aksine bireylere aragtirmalarinda otorite olma imkanini sunarak arastirma seriiveninde kendilerinin 6n
planda oldugu ve kendini sorguladiklari farkli bir arastirma deneyimi sunmaktadir. Otoetnografik yontem ve
Ozdiisiiniimsel yaklagimlar zamanla gerek sanat temelli arastirmalar gerekse sanat temelli egitim arastirmalarinda yerini
saglamlastirmaktadir. Otoetnografi farkli disiplinlerin bir arada oldugu sanat pratikleri ve sanat egitimi lizerindeki yaratici
etkisi ve kullanimiyla ortaya ¢ikardigi faydalar, ulusal ve uluslararasi 6l¢ekte uzman ve arastirmacilar tarafindan onay
goriip, farkli problemlerin ¢6ziimii adina tercih edilmektedir. Otoetnografik yontemin yurtdiginda ¢okga tercih
edilmesinin karsin iilkemizde daha az tercih ediliyor olusu goriiliirken alisilmis ve geleneksellesmis yontemlerin sanat
temelli arastirmalara gore sayica daha fazla kullanildig1 gortilmektedir. Otoetnografik aragtirmalarla sanatsal yaratim
stirecinde edinilen yeni bilgilerin ve hissedilen duygularin bireyin yaratici hafizasini gelistirecegi, sanatsal tislubun
korunmasi ile her yeni yaratimda yeni yontemler kullanilmasinin arastirmacinin sanatci kimliginin de gelismesine katki
saglayacagi, kullanilacak yontemin farkli disiplinleri de bir araya getiriyor olmasinin arastirmacinin anlatim potansiyelini
iist diizeye ¢ikarabilecegi de aragtirmanin beklenen sonuglari arasindadir.

Sonug¢

Otoetnografik yontemde de 6nemli olarak goriilen kisisel deneyimler aragtirmacinin 6grenme ve algilama potansiyelini
artirmakta ve arastirmacinin edindigi bilgileri duygulariyla birlikte kaydedip hafizasindaki yerini saglamlagtirmaktadir.
Bu sayede probleme kesin ve gegerli ¢oziimler arama gayretinde olmayarak, sorgulayict yaklagimla yeni problemler
ortaya ¢ikararak bilgi edinmeyi, yeni bakis agilari kesfetmeyi ve deneyimlere dayali 6grenme yollarini da gelistirmektedir.
Ozdiisiiniimsel yaklasim ve deneyimsel dgrenme bireyin igsel yolculugunu gergeklestirmesini saglayarak duyusal
potansiyelini ve vyaratict benlik bilincini gelistirmektedir. Bu yontemin tercih edilmesiyle sanatgi, egitimei ve
arastirmacilara Ozdiigiiniimsel yaklasimla birlikte yaratici sanat uygulamalari ve sanatin temel alindifi sorgusal
arastirmalar yapabilme firsati yakalanmaktadir. Sonug olarak, iilkemiz aragtirmalarinda goriilen eksiklerin giderilmesi,
yenilik¢i yaklagimlarla egitimin desteklenmesi ve 6zgiin, sorgulayici bireylerin yetistirilmesinde olumlu etki yaratacak
yontemlerin kullaniminin yayginlagsmasi gerekmektedir. Otoetnografik yontemle gergeklestirilen sanat arastirmalarinda
0znel sorgulamalar sirasinda ortaya ¢ikan iiriinlerin hem sanatta gelisim hem de kisisel gelisime olumlu etkilerinin yani
sira arastirma sonuclarina ve aragtirmacinin 6z terapi boyutunda gelisimine olumlu etkisinin olacagi beklenen sonuglardan

biridir.

Oneriler

Birey ve toplumun iliskiselliginden meydana g¢ikan deneyimlerin bilgiye ulasma yollarini aydinlatacagi ve diisiinsel
sorgulamalarla bu yolda ilerlemeyi siirekli hale getirecegi diisiiniilmektedir. Otoetnografik yontemin sorgulayict,
kesfedici, liretken ve aligilmisin diginda bilgi edinme alanlarini meydana getiriyor olmast bakimindan sanatg1, egitimci ve
arastirmacilara rehber olabilecegi diigiiniilmektedir. Az sayida karsimiza ¢ikan otoetnografik c¢aligmalarin iilkemizde
gerceklestirilecek olan arastirmalarin sanatsal arastirmalardaki sorunlara ¢6ziim olabilecegi, yaratici arastirma konularina
olumlu potansiyeliyle eslik edebilecegi, arastirmacilara yeni bakis agilar1 kazandirabilecegi diisiniilmektedir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleriyle ilgili Goriislerinin

Incelenmesi
Melahat CELIK Mustafa DOGRU Seda TASMIS
Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi

Ozet

Problem Durumu ve Amag¢: Bu ¢alismanin amaci egitim sisteminde yapilan degisiklik ve diizenlemeler dogrultusunda
sistemin temel yapilarindan birisi olan &gretmenlerde bulunmasi gereken yeterliklerin neler olmasi gerektigi ve
ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin tespit edilmesidir. Caligma kapsaminda verilerin toplanmasi igin toplamda 7
Ogretmen ile gorisiilmiistir. 4 gretmen devlet okullarinda, 3 6gretmen ise 6zel okulda gérev yapmaktadir. Verilerin
toplanmast yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile saglanmistir. Yontem: Arastirmada nitel analiz yontemlerinden yari
yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan hazirlanan 11 sorudan olusmaktadir.
Bulgular: Calisma sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz ile temalara ayrilmistir. Ogretmenlerin alan bilgisi temas1
altinda en fazla metodolojik bilgi kodu, alan egitimi temasi altinda pedagojik alan bilgisi kodu, mevzuat bilgisi temasi
altinda sorumluluk, 6gretmenlerin egitim 6gretimi planlama temasi altinda en fazla etkin planlama kodu, 6grenme
ortamlar1 olusturma temas: altinda en fazla 6gretim materyali, 6grenme ve 6gretme siirecini yonetme temasi altinda en
fazla ogretme siireci kodu ve 6lgme ve degerlendirme temasi altinda degerlendirme kodu, milli manevi ve evrensel
degerler temasi altinda en fazla manevi degerler kodu, 6grenciye yaklasim temasi altinda en fazla davranis kodu, iletisim
ve is birligi temas1 altinda etkili iletisim kodu ve kisisel ve mesleki gelisim temasi altinda ise mesleki gelisim kodu elde
edilmistir. Oneriler: Bu ¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda; 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlere, dgretmenlik meslegi
genel yeterlikleri kapsaminda seminerler verilmesi 6nerilmektedir

Anahtar Kelimeler: Egitim, fen bilimleri, 6gretmen, 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri

Giris

Icinde bulundugumuz c¢agm hizh bir sekilde gelismesi ihtiyaglarin degismesine yol agmustir. Bu ihtiyaclarin basinda
bireylerin almig olduklar1 egitim yer almaktadir. Toplumun gelismesi ve ilerleyebilmesi egitim sisteminin nitelikli olmasi
ile saglanabilir. Daha nitelikli bir egitim sayesinde toplumun refah seviyesi yiikselmekte ve kiiresel rekabette avantaj
saglanmaktadir. Bu noktada en biiyiik gorev 6gretmenlere diismektedir. Bilgiyi alan ve bilgi akisin1 saglayan bireylerin
bulunduklar1 ortamda rahat olmasi gerekmekte, egitimi saglayan ogretmenlerin ise kendini yeterli gdrmesi kalitenin
artmasini saglamaktadir. Bu sebeple egitim kurumlarinda verilmekte olan egitimdeki bagar1 6gretmenlerin kendilerini
yeterli ve verimli gérmesiyle dogru orantilidir (Giirler & Tekmen, 2020). Westera (2001) 6gretmen yeterlilikleri ve
Ogrenci basarisi arasinda mutlak bir iligki oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen niteliklerinin saglanabilmesi i¢in bazi standartlar gereklidir (Seferoglu, 2004). Bu nitelikler incelendigi zaman
alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, miifredata dayali bilgi, sinif yonetimi, 6grenci 6zellikleri bilgisi, egitim ortami ve
felsefi, tarihsel temeller olmak tizere simiflandirma yapilmistir (Giirbiiz, Erdem & Giilburnu, 2013). Haycock’a gore bu
yeterliliklere sahip olan nitelikli dgretmenler ile gerekli yeterliliklere sahip olmayan dgretmenlerin 6grenci basarilari
karsilastirldiginda etki eden en biiyiik etkenlerden biri oldugu sonucuna varilmistir (Akt. Gelen & Ozer, 2008; Haycock,
1998). Ulkemizde de bu niteliklerin saglanabilmesi admna gerekli adimlar atilmustir. Tiirkiye Egitime Destek Projesi
(TEDP) ad1 ile Avrupa Birligi Komisyonu ortak projesi kapsaminda 8 Subat 2000 tarihinde imzalanarak 2002 yilinda
uygulanmaya baslanmistir (Yavuz, Ozkaral & Yildiz, 2015). Belirlenen yeterlilikler dogrultusunda MEB tarafindan “Milli
Egitim Kalite Cergevesi” ve “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi” kapsaminda temelde 8 yeterlilik 6gretim programlarina
entegre edilmeye baglanmistir. Bu yeterlilikler dogrultusunda egitim sisteminde bireylere kazandirilmas1 amaglanan tiim
yeterlilikler belirlenmistir (Baki, 2021).

Milli Egitim Bakanligr 2002 yilinda baslamig olan dgretmen yeterlilikleri ile ilgili ¢aligmalar1 ve farkli dokiimanlar:
inceleyerek ortak bir anlayis gelistirilmesini 6n gormiistir (MEB, 2017). Bu kapsamda edinilmesi gereken yeterlilikler,
alt yeterlilikler ve sonucunda ortaya ¢ikacak performanslar belirlenerek diizenleme yapilmistir. Tiirk Egitim Dernegi
(TED), 2009 yilinda dgretmen yeterliliklerini su sekilde belirtmistir;

e Ogretmenler, 6grenim ve dgretmen siirecinde programlara ve konu alanina hakim olmali
e Ogretim dogru bir sekilde planlanmali ve uygulanmali
e Ogrencilerin siire¢ icinde gozlemlenmesi
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Ogrenci 6zelliklerine dikkat edilerek 6gretim gerceklestirilmesi
Teknolojiyi etkili kullanma

Tletisimin kuvvetli olmas1

Okul ortaminda is birligi i¢inde ¢alisabilme

Fakat bu yeterlilikler tek basma yeterli degildir. I¢inde bulundugumuz cagda bilgi siirekli olarak degismekte ve
gelismektedir. Bu nedenle bireyler teknolojiyi etkin kullanmali, giinliik hayatta karsilastigi durumlar karsisinda ¢6ziim
iiretebilmelidir. Fen bilimleri bir iilkenin gelismesinde, teknolojik acidan 6n planda olmasinda, bireylerin istenen
ozelliklere sahip olmasinda biiyiik bir yere sahiptir. Bu amagla fen egitiminin gelistirilmesi igin ¢aba sarf edilmelidir
(Ayas, 1995).

Herbert Spencer 1864 yilinda “Bilgi neden degerlidir?” sorusuna "Sagligin korunmasi, hayatin siirdiiriilmesi, ihtiyaglarin
kargilanmasi, milkemmel iiretimin yapilmasi ve zihinsel, ahlaksal, dinsel konularin amaglarinin kargilanmasi i¢in en
degerli bilgi fendir. Gegmiste ve gelecekte ulus yonetiminin dogru bir sekilde idare edilip edilmedigini yorumlamak i¢in
de en gegerli yol fendir" yanitin1 vermistir (Chapman, 1995; akt. Késeoglu & Kavak, 2001). Herbert’in cevabindan yola
cikarak fenin hayatimizdaki 6nemi ve neden fen 6grenmemiz gerektigi konusunda da ¢ikarim yapabilmekteyiz.

Tirkiye kiiresel rekabete ve diger iilkelerin gelismis teknolojilerine adapte olabilmek icin fen egitim ve Ogretimi
konusunda c¢alismalar yapmaya baslamigtir. Bunun en giizel 6rnegi fen bilimleri 6gretim programinda gerekli
diizenlemeler i¢in yapilmis olan calismalardir. 2004 yilinda Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu, ilkégretim
kademesinde program hazirlamig, bir¢ok tilkenin programlari incelenerek gelistirme ¢alismalar1 devam etmistir
(Koseoglu, 2006). Fen 6gretimi sadece okulda degil okul dis1 6grenme faaliyetleri ve etkinliklerini de kapsamaktadir
(Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya & Erkan, 2016). MEB 2013 yilinda diizenlemis oldugu program ile fen bilgisi
dersinin vizyonu ve misyonunu “Fen okuryazari bireyler yetistirmek™ olarak benimsemistir (MEB, 2013).

Fen bilimleri bir ders olmanin diginda hayati anlamamizi saglayan bir disiplindir. Literatiirde yer alan birgok ¢aligma
incelendiginde fen egitiminin dnemi goz ardi edilmemelidir. Uygulanmasinda ise hem &gretmenlere hem de bireylere
biiyiik gorev diismektedir. Bu arastirmada 6gretmenlik mesleginin genel yeterliliklerinin neler oldugu, fen bilimleri
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili goriislerinin elde edilmesi amaciyla nitel
aragtirma yontemlerinden yart yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Stewart ve Cash (1985) goére goriisme, “Onceden
belirlenmis ve ciddi bir amag¢ igin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali bir iletisim siireci” olarak
tanimlanmistir. Goriismede bireylerden birinin amaci bilgi toplamaktir, bu yoniiyle gilinliik sohbetten farklidir.
Gorlismenin amaci 6nceden belirlenmistir. Siire¢ boyunca amaca yonelik bilgiye ulagsmayi1 saglamak i¢in etkilegsim devam
etmektedir (Yildirim & Simsek, 2016).

Cahisma Gurubu

Aragtirmanin 6rneklemi ise amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenmigtir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi boliimiinde lisansiistii egimine devam eden, Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda gorev yapmakta olan 4 ve 6zel okullarda gérev yapmakta olan 3 tane fen bilimleri 6gretmeni
olmak {izere toplamda 7 fen bilimleri 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériismede
Ogretmenlerin, Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri hakkindaki diisiince ve yorumlarinin ortaya c¢ikarilmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan 11 sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmigtir. Goriisme
formu hazirlanirken uzman goriisiine bagvurularak kapsam gegerligi saglanmistir. Goriisme formu uygulanmadan énce
caligma grubu disindaki 6gretmenlerle pilot ¢alisma yapilmis, gelen doniitler dogrultusunda da goériisme formu tekrar
diizenlenerek son sekli verilmistir. Caligma grubuyla goriigmeye baslamadan dnce gerekli izinler alinarak goriigmeler ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analizde amag elde
edilen verileri diizenleyip yorumlanmis bir sekilde sunmaktir. Bu amag dogrultusunda elde edilen veriler ilk olarak agik
ve sistematik bir sekilde betimlenir. Daha sonra agiklanir ve yorumlanir, belirli sonuglara ulasilir. Elde edilen temalarin
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iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve tahminlerde bulunulmasi da bir arastirmacinin yapabilecegi yorumlarin boyutlari
arasinda yer almaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Hazirlanmig olan goriisme formunun giivenilirligi Miles & Huberman (1994) goriis birligi ve goriis ayriligr yontemi
kullanilarak yapilmistir. Miles & Huberman’a (1994) gore nitel bir arastirma ydneten aragtirmaci bu yontemi daha kolay
uygulayabilir, somut verilerden soyut kuramlara ve kavramlara ulasarak genelleme yapabilir (Baltaci, 2017). Bu
yontemde igsel tutarlilik olarak belirtilen goriis birligi olarak kavramsallastirilan benzerlik i¢in: A= C + (C + 9)x100
formiilii kullanilmustir. I¢sel tutarlilig: saglamak icin goriis birliginin en az %80 olmas1 gerekmektedir (Miles &
Huberman, 1994; Baltaci, 2017). Yapilan analiz sonucunda gériisme formunun giivenilirligi %91 bulunmustur.

Bulgular
Tablo 1.
Ogretmenlerin Demografik Ozellikler

Ogretmen Kodu Cinsiyet Cahstign Kurum Egitim Durumu Tecriibe
01 Kadin Ozel Okul Yiiksek Lisans 2yl
0 Kadmn Meb Yiiksek Lisans 2yl
O3 Kadmn Meb Lisans 8 yil
Os4 Kadmn Meb Lisans 4yl
Os Kadmn Meb Yiiksek Lisans 2yl
Os Erkek Ozel Okul Yiiksek Lisans 6 yil
07 Kadmn Ozel Okul Yiiksek Lisans 6 yil
Tablo 2.

Ogretmenlerin “Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Mesleki Bilgi” Hakkindaki Gériisleri

Tema Kod Frekans (f) 2(()}'(i)§de
Sorgulayici Bakis Agist 8 %32
Alan Bilgisi Metodolojik Bilgi 12 %48
Kuramsal Bilgi 5 %20
Alan Egitimi Ogretim Programi 8 %40
Pedagojik Alan Bilgisi 12 %60
Mevzuat Bilgisi Gorev 6 %30
Sorumluluk 12 %60
Hak 2 %10

Tablo 2’de “Bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki alan bilgisinin gdstergeleri nelerdir?”” sorusuna iliskin bilgiler
incelendiginde, analizler sonucunda ii¢ tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin alan bilgisi temas altinda en fazla
metodolojik bilgi kodu (f=12, %48), alan egitimi temasi altinda pedagojik alan bilgisi kodu (f=12, %60) ve son olarak
mevzuat bilgisi temas1 altin da sorumluluk kodunda (f=12, %60) goriis belirttikleri ortaya ¢ikmugtir. Bu soruya iligkin
ornek cevaplara asagida yer verilmistir:
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O1I: Bizim anlatmamiz gereken konular var bunlar belirli, bu konulara hakim olmak gerekiyor, bu konular: ogrenciye
islevsel bir sekilde aktarmak gerekiyor. (Alan Bilgisi- Kuramsal Bilgi)

O1I: Mesela programi yapiyorsunuz bir iki hafta sonrasinda nereye gelebilecegini bilmelidir. Bu sekilde egitim 6gretimin
planiy olmasini saglyor. (Alan Bilgisi-Sorgulayict Bakis A¢ist)

O1: Ogrencinin yasina ve zekdsina uygun, basart durumuna uygun, 6grenciyi nasil islevsel hale getirebilir bir Ggretmen
bunlarin bir gésterge oldugunu diigiiniiyorum. (Alan Bilgisi-Metodolojik Bilgi)

OI: Pedagojik alan bilgisine sahipseniz, égrencinin ruh durumunu égrencinin psikolojik durumunu, tabi her
ogrencininkini bilemeyiz ama genel anlamda yasina uygun psikolojiyi bildiginizde ogrencilerle konusma ve iletisim
seklinizi ¢ok etkiliyor (Alan Egitimi-Pedagojik Alan Bilgisi)

O1I: Bizde ok fazla evrak isleri var onlar: zamaninda yapmak, kurallara uygun davranmak. (Mevzuat Bilgisi-Gérev)

02: Mesela bir 6gretmenin yillik plan ¢ikarmast ve yil icinde o plana sadik kalarak 6grenciye gereken bilgileri verip,
gerekmeyenleri vermemesi, kazammlara bagh olarak gitmesi demek bence. Gostergesi bu olabilir. (Mevzuat Bilgisi-
Sorumluluk)

Ogretmenlere “Bir dgretmende bulunmasit gereken mesleki becerilerin géstergeleri nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Bunun iizerine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin icerik analizi bulgular1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin “Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Mesleki Beceri” Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Egitim Ogretim Siireci 8 %40

Egitim Ogretimi Planlama Etkin Planlama 19 %60

Saglikli Ogrenme Ortami 3 %12

Ogrenme Ortamlars Olusturma Giivenli Ogrenme Ortan 10 %40

Ogretim Materyali 12 %48

Ogretme ve Ogrenme Siirecini Ogrenme Siireci 14 %35
Yonetme :

Ogretme Siireci 16 %40

Etkililik 10 %25

Olcme ve Degerlendirme Degerlendirme 18 %60

Yontem, Teknik, Arag 12 %40

Tablo 3’te “Bir dgretmende bulunmasi gereken mesleki becerilerin gostergeleri nelerdir?” sorusuna iliskin bilgiler
incelendiginde, analizler sonucunda dért tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin egitim dgretimi planlama temasi
altinda en fazla etkin planlama kodu (f=12, %60), 6grenme ortamlar1 olusturma temasi altinda en fazla 6gretim materyali
kodu (f=12, %48), 6grenme ve 6gretme siirecini yonetme temast altinda en fazla dgretme siireci kodu (f=16, %40) ve son
olarak 6l¢gme ve degerlendirme temas altinda ise degerlendirme kodunda (f=18, %60) goriis belirttikleri ortaya ¢ikmustir.
Bu soruya iligkin 6rnek cevaplara asagida yer verilmistir:

02: Mesela bir égretmenin yillik plan ¢ikarmast ve yil iginde o plana sadik kalarak dgrenciye gereken bilgileri verip,
gerekmeyenleri vermemesi, kazanimlara bagh olarak gitmesi demek bence. Gostergesi bu olabilir. (Egitim Ogretimi
Planlama-Etkin Planlama)

03: Mesela bir égrenci tam géremiyor uzaktan tahtayi, o 6grenciyi en éne almak 6grenciye hem motivasyon hem
istenileni vermek demektir. (Ogrenme Ortamlar: Olusturma-Ogretim Materyali)
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O4: ...eger bir égretmen hem alan bilgisine sahip hem de 6gretim yontem teknikleri, pedagojik formasyon dedigimiz
dersleri tam anlamiyla hakimse zaten bir 6grenciye nasil davranmasi gerektigini bilir hem alan bilgisi verip hem de
onlara uygun seyler yani anlama kapasitesine gore nasil daha iyi anlayacaklarima gore psikolojilerine gore daha iyi
dersini anlatabilir (Olgme Degerlendirme-Yontem, Teknik, Arag)

Ogretmenlere “Bir égretmende bulunmasi gereken tutum ve degerlerin géstergeleri nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Bunun iizerine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin icerik analizi bulgular1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin “Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Tutum ve Degerler” Hakkindaki Goriisleri

Tema Kod Frekans (f) 22}:5“

Milli, Manevi ve Evrensel Milli Degerler 8 %29
Degerler

Manevi Degerler 12 %42

Evrensel Degerler 8 %29

Ogrenciye Yaklasim Ogrenci Gelisimi 10 %28

Tutum 12 %33

Davranig 14 %39

Iletisim ve Iy Birligi Etkili Iletisim 16 %53

Is Birligi 14 %47

Kisisel ve Mesleki Gelisim Oz Degerlendirme 12 %29

Kisisel Geligim 14 %33

Mesleki Geligim 16 %38

Tablo 4’te “Bir dgretmende bulunmasi gereken tutum ve degerlerin gostergeleri nelerdir?” sorusuna iligkin bilgiler
incelendiginde, analizler sonucunda dért tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin milli manevi ve evrensel degerler
temas1 altinda en fazla manevi degerler kodu (f=12, %42), 6grenciye yaklasim temasi altinda en fazla davranis kodu
(f=14, %39), iletisim ve is birligi temas1 altinda etkili iletisim kodu (f=16, %53) ve son olarak kisisel ve mesleki gelisim
temas1 altinda mesleki gelisim kodu (f=16, %38) altinda goriis belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu soruya iliskin 6rnek
cevaplara agagida yer verilmistir:

O1: Bunu eger ders ile bagdastiriyorsa iste derste milli bayramlardan bahsedebilir, onlarla ilgili etkinlikler yaptirabilir,
ogrencilere bunu kazandwrabilir. Yine aym sekilde manevi degerlerimizden bahsettirebilir. (Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler-Manevi Degerler)

02: Ogrquiye nasil yaklasacagini, 6grenciyi derse nasil katacagini, 6grenciye manevi degerleri nasil aktaracaginit daha
iyi bilir. (Ogrenciye Yaklagim-Davranis)

05: Yani bence ogrenciyi anlamaya calismak, siireci nasil yonetecegini bilmek su sekilde bir durum karsisinda cocuk ile
nasil iletisim kurarsam onun yararina olur nasil kirmadan incitmeden ¢ozebilivim aslinda bunu bilmek bir gostergedir
diye diistintiyorum yani gelisim ¢agindaki ¢cocuklarda bazen onlara yakin konusmak gerekir bu aradaki bagi kurabilmek
gerekir. (Iletisim ve Is Birligi-Etkili Iletisim)

04: Mesela kendini gelistirmek iin arastirma yapabilir, teknolojik ve bilimsel konularda en basitinden dergi makale
okuyabilir evet hepimiz a¢ip hadi makale okuyayim demiyoruz ama kolaylikla internetten bile ulasabiliyoruz bence ¢aba
icinde olmak ve farkl etkinlikler ile kendini gelistirmek dgrencide de olumlu etki ortaya ¢ikarir. (Kisisel ve Mesleki
Gelisim-Kisisel Gelisim)
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Sonuc ve Tartisma

“Bir ogretmende bulunmasi gereken mesleki alan bilgisinin gostergeleri nelerdir?” sorusuna iliskin bilgiler
incelendiginde, analizler sonucunda ii¢ tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin alan bilgisi temasi altinda en fazla
metodolojik bilgi kodu, alan egitimi temasi altinda pedagojik alan bilgisi kodu ve son olarak mevzuat bilgisi temasi altinda
sorumluluk kodunda gériis belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Tagkaya (2012) nitelikli bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerini 6gretmen adaylarinin goériislerine gore inceledigi
caligmasinda nitelikli 6gretmende bulunmasi gereken mesleki yeterliliklerde en ¢ok alan bilgisi yeterli olmalidir
sonucuna ulasmistir. Hemen arkasindan genel kiiltiir bilgisi yeterli olmalidir sonucu gelmektedir. Seker, Deniz & Gorgen
(2005), “Tezsiz yiiksek lisans ogretmen adaylarimin ogretmenlik yeterliliklerini ele aldiklart ¢alismada kendilerini
ogretmenlik yeterliliklerinde ne dlgiide yeterli gérmekteler?” sorusunda okul uygulamalarinda 6gretmenlik yeterlikleri
agisindan kendilerini ii¢ lizerinden ortalama 2.49 derecede yeterli gormektedirler.

“Bir ogretmende bulunmasi gereken mesleki becerilerin gostergeleri nelerdir?” sorusuna iliskin bilgiler incelendiginde,
analizler sonucunda dért tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin egitim 6gretimi planlama temast altinda en fazla
etkin planlama kodu, 6grenme ortamlar1 olusturma temasi altinda en fazla 6gretim materyali kodu, 6grenme ve 6gretme
slirecini yonetme temasi altinda en fazla dgretme siireci kodu ve son olarak 6lgme ve degerlendirme temasi altinda ise
degerlendirme kodunda goriis belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Karacaoglu (2008), 6gretmenlerin yeterlilik algilarin1 aragtirmis oldugu ¢alismasinda mesleki beceriler ile ilgili, benzer
sonuglara ulagsmistir. Elde edilen sonuglarda en ¢ok dersi planlama, 6grenme ortamlarini diizenleme, Ggretimi
¢esitlendirme, zamam etkili kullanma sonuglarina ulagsmustir. Yetim & Goktas (2004)’e gore bir 6gretmende bulunmasi
gereken belirli nitelikler vardir. Bunlar derslerini planlayan ve uygulayan, 6grenimde stratejiler yaratan, 6grenmede
yeniliklere a¢ik olan, 6grenme ve 6gretme yontem tekniklerini uygun bir sekilde uygulayan, yeni egitim teknolojilerini
kullanan bireylerdir.

“Bir dgretmende bulunmasi gereken tutum ve degerlerin gostergeleri nelerdir?” sorusuna iliskin bilgiler incelendiginde,
analizler sonucunda dort tema ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin milli manevi ve evrensel degerler temasi altinda
en fazla manevi degerler kodu, 6grenciye yaklasim temas: altinda en fazla davranig kodu, iletisim ve is birligi temasi
altinda erkili iletisgim kodu ve son olarak kisisel ve mesleki gelisim temas1 altinda mesleki gelisim kodu altinda goriis
belirttikleri ortaya ¢ikmuistir.

Duban & Yanpar Yelken (2010), bir 6gretmenin mesleki gelisimini saglayabilmesi i¢in almacak 6nlemler ile ilgili
arastirma sorularinda, aragtirma yapmali, egitim 6gretimdeki yeniliklerden haberdar olmali, kendi eksiklerini fark edip
tamamlamali sonuglarina ulagmislardir. Karacaoglu (2008) &gretmenlerin yeterlilik algilarini inceledigi ¢aligmasinda
tutum ve degerler ile ilgili; cevreyi tanima, okulu bir kiiltiir merkezi olarak gérme, aileyi tanima ve iliskilerde tarafsiz
olma, aile ile isbirligi saglama, okul i¢i ve diginda kisilerle olumlu iliskiler kurma sonuglarina ulagsmistir. Bu sonuglar
¢alismamiz ile benzerlik gostermektedir.

Taskaya (2012) nitelikli bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerin 6gretmen adaylarinin goriislerine gore inceledigi
calismasinda nitelikli 6gretmende bulunmasi gereken iletisim becerilerinde en ¢ok 6grenci ile iletisimi iyi olmalidir,
ogrenciye deger vermelidir, dgrencinin 6zel sorunlariyla da ilgilenmelidir sonuglariyla bu calismayla paralellik
gostermektedir.

Oneriler

Caligmadan elde sonuglar dogrultusunda asagida yer alan dnerilerde bulunulmustur.
= QOgretmenlere, bulunmasi gereken yeterlilikler ile ilgili seminerler, hizmet ici egitimler diizenlenebilir.
= Diizenlenen hizmet i¢i egitimlerde yeterlilik algilarina iligkin diizenlemeler yapilmali.
= Yeterlilik algilar ile ilgili karsilastirma yapabilmek adina farkli branslar ile arastirmalar yapilabilir.

= Ogretmen yetistiren fakiiltelerde bulunmasi gereken yeterlilikler bireylere kazandirilmalidir.
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Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Matematiksel Diisiinme Siireclerinin incelenmesi

Serhat CELIK Figen UYSAL
Bilecik Seyh Edebali Universitesi Bilecik Seyh Edebali Universitesi

Ozet

Bu ¢alismanin amact nitel arastirma yaklagimi kullanilarak dokuzuncu sinif dgrencilerinin matematiksel diisiinmenin
ozellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispat asamalariyla ilgili yasantilarini ortaya cikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda birden fazla durumun oldugu ve her durumun kendi iginde biitiinciil olarak ele alinarak kiyaslandigi
biitiinctil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Calismada incelenen durumlar &grencilerin matematiksel diisiinme
siiregleridir. Arastirmanin verileri matematiksel diisiinmenin agamalarini dikkate alan ve her biri dorder sorudan olusan
calisma yapraklar1 ve uygulama esnasinda alinan gézlem notlari ile toplanmistir. Calisma yapraklarinda yer alan
matematik problemleri matematik egitiminde uzman bir akademisyenin ve iki matematik Ogretmeninin goriisiine
sunularak uzman goriigii alinmistir. Bunun neticesinde hazirlanan sorularin matematiksel diisiinmenin &zellestirme,
genelleme, varsayimda bulunma ve ispat agamalarina yonelik oldugu kanaatine varilmistir. Calisma yapraklarinda yer
alan problemler yirmi dort O6grencinin katilimi ile iki ders saati boyu siiren problem ¢6ézme etkinligi olarak
gerceklestirilmistir. Veriler, &grencilerin verdigi yanitlara gore arastirmacilar tarafindan taslak kodlar c¢ikarilarak
tablolastirilmistir. Gozlem verileri ise, 6grencilerin ¢aligma yapraklarina verdikleri cevaplari yorumlamada kullanilmus.
Caligmanin sonuglar1 matematiksel diislinmenin agsamalar ilerledik¢e dgrenci basarisinin diistiigiinii ortaya koymustur.
Ogrencilerin matematiksel diisiinmenin &zellestirme ve genelleme asamalarinda basarili oldugu ancak varsayimda
bulunma ve ispat asamalarinda oldukca zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tahmin yapmaya, problemde gordiikleri
sayilar ile rastgele iglem yapmaya ve siireci ge¢ip dogrudan sonuca odaklanmaya meyilli olduklari goriilmiistiir.
Caligmanin sonuglarina dayanarak ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel diisiinme, ortadgretim, matematiksel diigiinme siire¢leri

Giris

Gegmisten gilinlimiize insanlarin entelektiiel ve sosyal gelisimini hedef alan tiim egitim felsefeleri distinmeyi
gelistirilmesi gereken en 6nemli beceri olarak tanimlamaktadir. Ciinkii insanin dogasinda var olan ve diger canlilardan
ayiran en 6nemli olgulardan biri diisiinebilmedir. Yildirim (2015) diisiinmeyi bir sorunu ya da problemi ¢ozme etkinligi
olarak tanimlamakta ve ayn1 zamanda anlamay1 ortaya ¢ikaran bir siire¢ olarak gérmektedir. Diisiinmeyi gelistiren en
onemli araglardan biri (Tural, 2005), bir diisiinme bigimi ve birtakim diisiinme aliskanliklar1 (Baki, Giiven ve Karatasg,
2002) olarak goriilen matematik de bu baglamda kendine 6zgii bir diislinmeye sahiptir. Matematiksel diisiinme olarak
kargimiza ¢ikan bu olgu en genel anlamda matematiksel teknikleri, kavramlar: ve siiregleri dogrudan veya dolayl olarak
problem ¢ozerken kullanma olarak ele alinmaktadir (Henderson vd. (2003). Literatiirde matematiksel diisiinme genel
olarak iki farkli bakis agistyla ele alinmaktadir. Bazi arastirmacilar matematiksel diisiinmeyi “varsayimda bulunma,
genelleme ve ispat” gibi matematiksel siirecler agisindan tanimlarken, bazilart da matematiksel diistinmeyi “matematiksel
kavramlarin gelisimi” olarak ele almaktadir. Matematiksel diisiinmeyi siire¢ agisindan ele alan ilk bakis agisinin daha ¢ok
matematiksel diisiinme nasil gergeklesir sorusuna yoneldigi s6ylenilebilir. Bir sorun ya da problem karsisinda harekete
gegen diisiinme egilimini matematiksel diisiinme yapan siirecler bu bakis agisi altinda tanimlanmaya ¢alisilmistir (Celik,
2016). Polya’ya (1945) gore problem ¢6zme matematiksel diisiinmenin temel bilesenlerinden biridir. Schoenfeld (1992)
de benzer goriislere sahiptir. Burton (1984) ise matematiksel siire¢lere odaklanmistir. Stacey (2006) matematiksel
diistinmeyi ardigik iki siire¢ ¢ifti ile tanimlamistir: “6zel durumlar iizerinde ¢alisma ve genelleme” ve “varsayimda
bulunma ve ispat”. Matematiksel diisiinmeyi matematigin kavramsal gelisimi agisindan ele alan ikinci goriis daha gok
matematik icerigine odaklidir. Bu bakis agisimin genel anlamda bireyin matematiksel kavramlari zihninde nasil
yapilandirdigi bu yapilandirma esnasinda isletilen siireglerin neler oldugu agisindan matematiksel diislinmeyi tanimladigt
sOylenebilir (Celik, 2016).

Gergek hayat problemlerinin ¢oziimiinde dogal bir ara¢ olarak tanimlanabilen matematiksel diisiinme, matematik
o0grenmek ve 6gretmek i¢in Onemli bir gerekliliktir; bu nedenle de matematik egitiminin en onemli amaglarindandir
(Stacey, 2006). Matematiksel diisiinmenin gelismesiyle birlikte zihinde yer alan matematiksel bilgi ve kavramlar
kullanilarak soyutlama, tahmin etme, genelleme, hipotez kurup test etme, usavurma, kanitlama ve betimleme yoluyla yeni
bilgiye ulasilabilmektedir (Alkan ve Gtizel, 2005). Matematiksel diisiinme giicii gelismis bireyler, karsilastiklar1 olaylar
analiz etmede ve sistemli olarak dogru ve en kisa yoldan ¢6ziime ulagsmada daha basarilidirlar.
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Matematiksel diigiinmenin ve ona ait siireglerin (6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma, ikna etme) gelistirilmesi
problem ¢ézme etkinlikleriyle gerceklestirilir. Ustelik problem ¢dzme, ortaokul matematik gretim programinda yer alan
temel becerilerden de bir tanesidir. Problem ¢6zme etkinlikleri ile 6grencilerin matematiksel bilgiyi kullanma, hipotezler
iiretme ve test etme, elde edilen sonucun dogrulugunu kontrol/ispat etme, elestirel diistinme, farkli ¢6ziim yollar: tiretme,
tiimevarimsal/ tiimdengelimsel diistinme, soyutlama, ikna etme becerileri gelisir (MEB, 2009). Biitiin bunlar goz 6niine
alindiginda matematiksel diigiinmenin 6grencilerin akademik basarisinda rolii oldugu s6ylenebilir.

flgili alan yazin incelendiginde matematiksel diisiinmenin ayni bilesenleri igin farkl1 arastirmacilarin esanlaml kelimeler
(dogrulama ve ikna etme / dogrulama ve inandirma/ ispatlama gibi) kullandiklar1 ve matematiksel diisiinmede daha ¢ok
ozellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispatlama bilesenlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Arslan ve Yildiz,
2010). Hem bu nedenle bu ¢alismada matematiksel diisiinme siirecinin dzellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve
ispatlama asamalar1 matematiksel diisiinme siiregleri olarak seg¢ilmis ve kullanilmistir. Bu siiregler ve 6zellikleri asagida
aciklanmustir:

Ozellestirme

Problemde yer alan durumlar: daha basit diisiinerek 6zel durumlari belirleme olarak tanimlanir. Arslan ve Yildiz (2010)’a
gore dzellestirme asamasinda bir veya daha fazla 6rnek verme, bir 6rnegi tanimlama, gésterme, anlatma, ¢izme, se¢cme,
bulma, istenilen bir duruma ait zit drnek bulma, istenileni dogru bularak sonucu farkli sekillerde yazma gibi eylemler
yapilir. Ozel durumlar rastgele belirlenebilir ve bu problemi anlamay1 ve anlamlandirmay1 saglar. Ancak bu durumlar
sistematik olarak belirlemek matematiksel diisiinmenin genelleme agamasina gegme konusunda yardimci olacaktir.

Genelleme

Ozellestirme asamasinda segilen 6rnekler ile genellemeye gegis saglanabilmektedir. Yildirim (2014)’a gore genelleme
herhangi bir alanda bir ya da daha fazla nesne veya iliskiyi temel alarak o nesne ve iligkinin i¢inde bulundugu tiim sinif
hakkinda dogruluk deger tastyan yargi demektir. Ozellestirme asamasindaki bir veya birkag 6rnekten hareketle durumlar
arasindaki iliskinin fark edildigi, daha genis bir kanaate varildigi asamadir. Arslan ve Yildiz (2010)’a gore de genelleme
stirecinde; Oriintii olusturma, simiflama, eslestirme, siralama ve karsilastirma yapma, benzerlik ve farkliliklart bulma, iki
degisken arasindaki durumu matematiksel veya sozel olarak ifade etme, ortaya cikabilecek tiim ihtimalleri tanimlama
yapilir. Bu asamada yapilacak dogru genellemeler varsayimda bulunma agamasi i¢in zemin hazirlayict bir gorev
iistlenmektedir.

Varsayimda Bulunma

Genelleme asamasinda ulastigimiz genellemeler 1s1§inda varsayimda asamasinda daha giiclii ifadelerde bulunur.
Zihnimizdeki iddialar1 netlestirmek i¢in matematiksel ifadeler formiile edilir veya hipotez kurulup test edilir. Giincel
Tirkge Sozlik’e gore varsayim deneylerle heniiz yeter derecede dogrulanmamis ancak dogrulanacagi umulan teorik
diisiince, faraziye, hipotezdir. (TDK, 2022). Ortaya ¢ikan varsayimlar dogru da yanlig da olabilir. Bu ise bir sonraki
asamay1 ¢agirir ve ona gegis zemini hazirlar.

Ispat

Matematiksel diisiinme siirecinin son agsamasidir. Bir 6nceki asamada elde edilen varsayimin dogrulandigi, ikna olundugu
veya ispatlandigi agamadir. Bu asamada elde edilecek sonuglarla ortada bir soru isareti kalmamali ve herkes ikna
olmalidir. Stacey (2006) ’e gore de dogrulama ve ikna etme bileseni bir durumun dogru olmasinin nedenlerini bulma ve
aktarma seklinde tanimlanmistir. Bu asamada matematiksel ispat yontemlerinden biri se¢ilerek bu yontem kullanilabilir.

Yukarida agiklamalardan matematiksel diigiinmenin bir siire¢ oldugu ve bilesenlerinin birbirini takip eden asamalar
olduklar1 anlagilmaktadir. Buradan hareketle bu ¢alismada, nitel arastirma yaklasimi kullanilarak 9. sinif 6grencilerinin
matematiksel diisinmenin 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispatlama asamalariyla ilgili yasantilarimi
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Yontem

Aragtirma yontemi olarak arastirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirma deseni
olarak ise, birden fazla durumun oldugu ve her durumun kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinip karsilastirildig: biitiinciil
¢oklu durum deseni (Yin, 2003) kullanilmistir. Calismada incelenen durumlar &grencilerin matematiksel diisiinme
stiregleridir. Caligmanin katilimeilart Marmara bdlgesinde yer alan bir ildeki bir devlet lisesinde grenim goren 9. Sinif
ogrencilerinden olugmaktadir.

Aragtirmanin verileri matematiksel diisiinme siireglerinin 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispat
asamalarina yonelik olmak iizere literatiire dayali olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve {i¢ ¢alisma yapraginda
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yer alan problemler ile ve ayrica uygulama sirasinda yapilandirilmamis gézlemler yolu ile toplanmistir. Calisma
yapraklarindaki sorular olusturulurken Watson ve Mason (1998)’un matematiksel diisiinmeyi harekete gecirici soru tipi
olarak tanimladiklar1 soru drneklerinden yararlanilmigtir. Watson ve Mason (1998) matematiksel diisiinmenin yukarida
tanitilan farkli agsamalarinda farkli sorularin belirleyici olabileceginin altini ¢izmiglerdir.

Hazirlanan caligma yapraklarinin her biri, dorder soru iceren etkinliklerden olusmaktadir. Diger yandan calisma
yapraklarinda yer alan matematik problemleri matematik egitiminde uzman bir akademisyenin ve iki matematik
O0gretmeninin goriisiine sunularak uzman goriisii alinmigtir. Bunun neticesinde hazirlanan sorularin matematiksel
diisinmenin 6zel durumlarla ¢aligma, genelleme, varsayimda bulunma ve ispat agamalarina yonelik oldugu kanaatine
vartlmustir.

Calisma yapraklarinda yer alan problemler yirmi dort 6grencinin katilimi ile iki ders saati boyu siiren problem ¢6zme
etkinligi olarak gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler esnasinda arastirmacilar katilimer gézlemci olarak yer almiglar ve alan
notlar1 tutmuslardir. Elde edilen verilerin analiz asamasinda oncelikle dgrencilerin cevaplart soru soru incelenerek
tablolastirilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan dikkatle incelenerek taslak kodlar ¢ikarilmigtir. Karara baglanan ortak
kodlar tablolastirilmistir. Gozlem verileri de Ogrencilerin ¢alisma yapraklarina verdikleri cevaplar1 yorumlamada
kullanilmustir.

Bulgular

Bu boéliimde, calisma yapraklarindaki 6zellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispatlama bilesenleriyle ilgili
kisimlardan ve gézlemlerden elde edilen bulgular sunulmustur.

Ozellestirme Siirecine iligkin Bulgular

Calisma yapraklarinin birinci sorular1 6zellestirme asamasiyla ilgilidir. Ornegin birinci ¢alisma yapragindaki baglam ve
buna bagli olarak 6zellestirme agamasindaki soru asagida verilmistir:

Sekil 1
Birinci Calisma Yapragi Baglam Sorusu

Mehmet, bir sirkette ulagtirma biriminde otobiis soforii olarak ¢calismaktadir. Kendisi icin belirlenen
giizergahtaki duraklardan yolcularn alarak son inecekleri isyeri duragina birakmaktadir. Asa-
gida duraklar wve duraklar arasindaki mesafeler verilmigtir Mehmet, durakta bekleme siirele-
ri de dikkate alindiginda bir kilometrelik yolu ortalama bir dakikada gitmektedir. Diger durak-
lar arasindaki mesafede ilk bes durak arasindaki mesafelere uyumlu sekilde devam etmektedir.

1 Lo

4
o /“m\\@f -~
.

~

3 km
/ l \‘ s
@J 3 / ~

Soru 1) Mehmet'in yola ¢iktiktan kac dakika sonra altinct duraga gelecegini bulunuz.

Ozellestirme asamasina yonelik sorulara verilen 6grenci yanitlari incelendiginde, dgrencilerin sadece matematiksel islem
yaptigi, sozel ifadelerde bulundugu, matematiksel iglemleri sdzel ifadelerle destekledigi, ¢oziime ulasirken formiiller
kullandigy, ¢6ziimiinde tablo ve sekillere yer verdigi, kendine 6zgii bir yol izledigi ve bu agamay1 atladig1 veya sadece
sonug yazdig1 goriilmiistiir. Ozellestirme asamasina iliskin elde edilen kategoriler Tablo 1°de verilmektedir.
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Tablo 1.

Ozellestirme ile llgili Siniflandirmalarin Frekanst

Kategori Ogrenci sayist
Matematiksel islem yapma 25
Sozel ifade etme 8
So6zel ifade ve matematiksel iglem 8
Formiil kullanma 6
Sistematik bir yol izleme 7
Grafik veya tablo olusturma 1
Kendine 6zgii bir yol izleme 1
Bu asamayi1 atlama veya sadece sonug yazma 16

Bu asamada dgrencilerin cogunlukla sadece matematiksel islem yaparak sonuca ulasmaya ¢alistig1 goriilmiistiir. Onemli
bir kisminin da bu asamay1 atladig1 veya sadece sonucu yazdig goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii bu asamada
dogru cevaplara ulasmis ve zorlanmadan ilk asamay1 tamamlamustir. Ozellestirme asamasi sorulari, grencilerin 6grenme
ortamlarinda alisik olduklar1 soru tipine benzedigi i¢in bu asamada basarili ve sonuca gitmede akict olduklari soylenebilir.
Ayrica yapilan gozlemlerde, 6grencilerin dzellestirmeyle ilgili sorulari ¢ok kisa siirede yaptiklarini desteklemektedir.

Sekil 2.

Matematiksel Islem

Sekil 2’de bir dgrencinin birinci soruya verdigi yanit goériilmektedir. Ogrenci sadece matematiksel islemler ile
Ozellestirme asamasina ait sorunun yanitini vermis ve arastirmacilar tarafindan yanit matematiksel islem yapma
kategorisinde degerlendirilmistir. Ogrenci ilk bes duraga kadar gececek olan siireleri teker teker hesaplamis ve bu siireleri
toplayarak sonucu matematiksel islemle dogru olarak ifade etmistir.

Genelleme Asamasina iliskin Bulgular

Calisma yapraklariin ikinci sorular1 genelleme asamasi ile ilgilidir. Bu asamaya iligkin baglam ve buna iliskin soru
asagida verilmektedir:
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Sekil 3
ITkinci Calisma Yapragi Baglam Sorusu

Bir arastirma hastanesinde standart olarak giinde 200 adet Covid-19 testi yapilmaktadir. Testlerin so-
nucu giinliik olarak kaydedilmekte ve arastirmacilar tarafindan analizleri yapilmaktadir. Aragtirmac: Dr. Aylin
giinliitk vakalar arasinda yiizdelik olarak standart bir artis oldugunu fark etmis ve bu konuda analiz yapmaya
karar vermigtir. Asagida ilk dort giniin test sonuclarn tablo olarak gosterilmistir.

Test Sayisi

200

Vaka 5
2

Yiuzde (20)

1

$oru 2) Sizce her gunin sonunda ortaya cikan toplam vaka sayilar arasinda bir iliski varmaudir? Varsa bu iliski
agiklar masiniz?

Bu sorulara verilen 6grenci yanitlart incelendiginde, 6grencilerin sadece matematiksel islemler yaptigi, sadece sozel
ifadelerde bulundugu, matematiksel iglemleri sozel ifadelerle destekledigi, ¢ozliime ulasirken formiiller kullandigi,
denklem olusturdugu, ¢6ziimde tablo ve sekillere yer verdigi ve bu agamayi atladig1 veya sadece sonug yazdigi seklinde
kategoriler elde edilmistir. Tablo 2°de bu kategoriler ve bunlara ait frekanslar verilmektedir.

Tablo 2.

Genelleme ile ligili Stmiflandirmalarin Frekanst

Kategori Ogrenci sayist
Matematiksel islem yapma 9
Sozel ifade etme 37
Sozel ifade + matematiksel islem 10
Formiil kullanma 1
Denklem kurma 1
Grafik veya tablo olusturma 1
Bu asamayi1 atlama veya sadece sonug yazma 13

Tablo 2 incelendiginde genellestirme siirecinde 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin sadece sozle ifadeler ile yanitlar
verdigini goriilmektedir. Ozellestirme asamasinda matematik islemlerini yapmay tercih eden 6grencilerin de sadece sdzel
ifadelerle yanit vermeyi tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica dikkate deger bir sayida 6grencinin de bu agamay1 atlamay1
veya sadece bir sonug yazmayi tercih ettigi goriilmektedir.
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Sekil 4.
Sozel Ifade

Sekil 4’te bir égrencinin ikinci soruya verdigi yanit gériilmektedir. Ogrenci genelleme asamasina ait bir soruya yanit
vermis ve bu yanit1 sozel ifade etme kategorisinde degerlendirilmistir. Ogrenci sdzel olarak ifade etmis ancak genelleme
asamasini beklenildigi gibi tam olarak gergeklestirememistir. Ogrenci her giiniin sonundaki toplam vaka sayisini ifade
etmek yerine giinlere ait vaka sayilar1 arasindaki iligkiyi ifade etmeye ¢aligmustir.

Varsayimda Bulunma Asamasina Iliskin Bulgular

Caligma yapraklarinin ti¢lincii sorulart varsayimda bulunma asamasiyla ilgilidir. Bu sorulara verilen 6grenci yanitlari
incelendiginde, 6grencilerin sadece matematiksel islem yaptigi, matematiksel islemleri sozel ifadelerle destekledigi,
¢ozliimlerinde formiil kullandigi, ¢dziimde tablo ve sekillere yer verdigi, yanitlarinda kendine 6zgii bir yol izledigi ve bu
asamayi atladig1 veya sadece sonug yazmayi tercih ettigi gorillmistiir.

Tablo 3.

Genelleme ile Ilgili Stmiflandirmalarin Frekanst

Kategori Ogrenci sayist
Matematiksel islem yapma 20
Sozel ifade etme 0
Sozel ifade + matematiksel iglem 7
Formiil kullanma 17
Kendine 6zgii bir yol izleme 2
Grafik veya tablo olusturma 5
Sistematik bir yol izleme 1
Bu asamay1 atlama veya sadece sonug yazma 20

Bu asamada dgrencilerin sorulari yanitlarken neredeyse hic¢ sozel ifadelere yer vermedigi goriilmektedir. Bu asamada
ogrencilerin matematiksel islem yapma ve formiil kullanmaya agirlik verdigi goriilmiistiir. Dikkat ¢ekici bir bulgu olarak
bu agamay: atlayan veya bos birakan 6grenci sayisindaki artig sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin yonlendirme sorularina
yanit vermekten kacindiklar1 gozlemlenmistir.
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Sekil 5.

Formiil Kullanmaya Bir Ornek

Sekil 5’te bir dgrencinin iiglincii soruya verdigi yanit goriilmektedir. Ogrenci cevabinda Gauss Toplami Formiilii
kullanarak soruyu dogru yanitlamis ve beklenilen matematiksel siireci ger¢eklestirmistir.

Ispat Asamasina iliski Bulgular

Caligma yapraklarinin dordiincii sorulari ispatlama asamasiyla ilgilidir. Bu sorulara verilen O6grenci yanitlari
incelendiginde, dgrencilerin sadece matematiksel islem yaptigi, matematiksel islemleri sozel ifadelerle destekledigi,
sorularin ¢oziimiinde denklemler kullandig1, sorular sadece sozel ifadeler ile yanitladigi, yanitlarda formiil kullandig: ve
bu asamay1 atladig1 veya sadece sonu¢ yazmayi tercih ettigi goriilmiistiir.

Tablo 4.

Ispatlama ile Igili Siniflandirmalarin Frekanst

Kategori Ogrenci sayist
Matematiksel islem yapma 8
Sozel ifade etme 11
Sozel ifade + matematiksel islem 1
Formiil kullanma 2
Denklem kurma 3
Bu asamay1 atlama veya sadece sonug yazma 47

Bu asama 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: asama olmustur. Cok az 6grenci matematiksel islemleri yanit vermede tercih
ederken yine az bir kismu sozel ifadeler ile yanitlar vermistir. Ogrenci yanitlarinin yarisindan fazlasi bos birakma veya
sadece sonug yazma kategorisinde degerlendirilmistir.

Sekil 6.

Bos Birakma veya Sadece Sonu¢ Yazma Bir Ornek

Sekil 6°da bir 6grencinin dordiincii soruya verdigi yanit goriilmektedir. Ogrencinin cevaptan bagimsiz olarak baglam
probleminde gordiigi sayilar ile rastgele islemler yaptigi gozlenmistir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ogrencilerin matematiksel diisiinme siireclerinin incelendigi bu calismanin 6zellestirme ve genelleme asamalarima iliskin
bulgular literatiirde yapilan ¢alismalardan bazilari ile benzerlik gostermektedir. Ornegin Arslan ve Yildiz (2010) 24 lise
ogrencisi ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda dogrular, gemberler ve cokgenler konularina yonelik problemlerden elde
ettikleri veriler dogrultusunda &grencilerin dzellestirme agamasinda iyi performans gosterdikleri sonucuna ulagsmiglardir.
Ayni calismada ayrica genelleme siirecinde dgrencilerin sayilar veya degiskenler arasindaki iligkiyi daha ¢ok s6zel olarak
ifade etme egiliminde olduklart gbzlemlenmistir ki bu da mevcut ¢alismanin bu siireg ile ilgili bulgulari ile uyusmaktadir.
Ortaokul 6grencilerinin geometri problemlerine ait 6zellestirme ve genelleme siire¢lerinin incelendigi calismada Yildirim
(2015) da benzer sekilde Ogrencilerin ozellestirme siirecinde yapilmasi gereken islemleri basarili bir sekilde
gerceklestirdikleri ve beklenen genellemeye ulasabildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin zorlanmadan yanitlayabildikleri
problem sorular1 6zellestirme ve genelleme asamasinda olmustur. Varsayimda bulunma asamasina iligskin bulgular ise
Arslan ve Yildiz (2010) ve Yudirim’in (2015) calismalari ile benzerlik gosterirken Tosunun (2019) calismast ile
farklilastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin varsayimda bulunma asamasinda oldukga zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ispatlama
asamasinda ise literatiirde yapilan calismalara paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin en zorlandiklar1 asama bu
asama olmus ve neredeyse yarisindan fazlasi bu asamay1 atlamis veya sadece sonug yazmay tercih etmistir. Ogrencilerin
tahmin yapma, soruda gordiikleri sayilar ile rastgele islemler yapma ve siireci atlayarak direkt olarak sonuca odaklanmaya
meyilli olduklar1 gorilmiistiir.

Matematiksel diislinme asamalari ilerledik¢e 6grencilerin oldukca zorlandiklari goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
matematiksel diisinmenin varsayimda bulunma ve ispat agamasina yonelik 6gretim ortamlari ile grencilerin yeterince
karsilasmamis olmasi olas1 bir sebep olarak sdylenebilir. Ogrencilere matematiksel diisiinme siireclerinin her birini
deneyimleyebilecekleri zengin Ogrenme ortamlarinin  olusturulmasinin  matematiksel diisiinme siireglerinin
deneyimlenmesine ve matematiksel diigiinme becerilerinin kazanilmasina yardimci olacag: diigiiniilebilir.

Bu c¢alismadan elde edilen veriler hazirlanan ¢aligma yapraklarindaki problemler ve sinif iginde yapilan gozlemlerle
siirlidir. Benzer ¢alismalarin farkli 6rneklemler ve matematigin baska konulari i¢in de yapilmasi ve verilerin klinik
miilakatlarla desteklenmesi 6nerilmektedir.
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Empowering Students with Disabilities for Inclusive STEM Education: Supporting the
Universal Design for Learning with the Design Thinking Approach

Ahsen OZTURK
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Abstract

Problem statement: The literature review shows that the current studies provide information about what teachers need to
give inclusive education. There is a need to investigate how teachers can provide inclusive STEM education for all
learners within the Universal Design for Learning (UDL) framework. Purpose of Study: This paper intends to present
how the Design process gap in the UDL framework can be filled with a DT approach. Method: The paper was based on
an extensive literature review concerning STEM education, the UDL framework, and the DT approach. This study was
designed by focusing on the STEM activity design guide developed by the author. Findings and Results: As a holistic
problem-solving process, the customized DT can help teachers develop and implement inclusive STEM activities within
the UDL framework and design an inclusive learning space. It is further proposed to be integrated into the STEM activity
as a problem-solving process to facilitate students’ engagement. This study presents strategies and related sample
activities to apply the first principle of UDL through the DT approach in inclusive STEM education. Discussion,
Conclusions, and Recommendations: The collaborative, human-centered, and interdisciplinary nature of DT supports the
link between the UDL framework and the DT approach. There are shared mindsets that are important both for teachers
and students to design and implement an inclusive STEM education effectively. Two other principles of UDL can also
be explored in terms of the DT approach and STEM education.

Keywords: Design thinking approach; STEM education; universal design for learning; inclusive stem education,
inclusive design thinking approach

Introduction

Universal Design for Learning (UDL) provides general principles and guidelines to meet the expectations of diverse
learners (Lambert et al., 2021). Lambert et al. (2021) state that even though UDL has “design” as a word in its title, it
lacks a specific design process for teachers to design or customize their curriculum, materials, or learning environments.
The literature review also shows that the current studies provide information about what teachers need to give inclusive
education (Chen, 2021). However, there is a need to investigate how teachers can provide inclusive STEM education for
all learners (Lambert et al., 2021; Chen, 2021).

The paper is a positioning paper based on a literature review concerning STEM education, Universal Design for Learning
(UDL), and the Design Thinking (DT) approach. The study proposes that as an interdisciplinary, collaborative, and
human-centered problem-solving process (Oztiirk, 2021), the DT approach can be used by teachers to design an effective
STEM activity and to facilitate the challenges teachers and students face in inclusive education. Distinctively from other
papers, this study offers instructional strategies, tips for practice, and sample activities through the lens of the DT approach
and its mindsets to increase SWD engagement and motivation. This research is considered important in terms of
demonstrating how the DT approach and relevant mindsets can fill the Design process gap in the UDL framework and
facilitate inclusive STEM education.

Universal Design for Learning

Disability in education can be defined as the barriers or limitations in students’ social interaction, learning, and
engagement (Fernandez-Batanero et al., 2022). Universal Design for Learning (UDL) is used as a framework in inclusive
education and provides three principles divided into nine guidelines containing 31 specific checkpoints to reduce barriers
for all learners in education (CAST, 2018) (Figure 1).

Principle One - Provide Multiple Means of Engagement: Not all students have an intrinsic motivation to learn, and
different factors can affect their engagement. Multiple ways or conditions should be created to increase their motivation
for the course content (Rose et al., 2005). For example, creating materials that address the tactile, visual, and auditory
senses of students with special needs is stated to attract students’ interest in the course content and support their
engagement in STEM education (Donegan-Ritter, 2017).
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Principle Two - Provide Multiple Means of Representation: The way students perceive and understand the information
presented can be different, or some forms of presentation might be inaccessible to students. Learners should be provided
with multiple ways to acquire content knowledge and process the information (Rose et al., 2006; Rose et al., 2005). For
instance, information can be presented orally or visually to support students’ comprehension of the new content (Rose et
al., 2005).

Principle Three - Provide Multiple Means of Action and Expression: Some forms of expression or scaffolding cannot be
understandable by all students because of having diverse motor capacities, abilities, or control to act. Multiple options
should be provided to learners to demonstrate their knowledge and ideas (Rose et al., 2005). Providing tactile interaction
with materials and using assistive? devices to communicate one’s thoughts with others can be exemplified by transferring
this principle to education (Rose et al., 2006).

Provide multiple means of

Engagement

Provide multiple means of

Representation

Racoankioniigtwarks ‘ Strategic Networks

The “WHY" of Learning 2 The "WHAT" of Learning The "HOW" of Learning

Provide multiple means of

Action & Expression

Provide options for Provide options for Provide options for
a Recruiting Interest Perception o, Physical Action o
g = Optimize individual choice and autonomy (7.1) = Offer ways of customizing the display of information (1.1 = Vary the methods for response and navigation (.1
- = Optimize relevance, value. and authenticity 7.2) « Offer alternatives for auditory information (1.2) - Optimize access to tools and assistive technologies (42)
* Minimize threats and distractions .m) * Offer alternatives for visual information (1.3
Provide options for Provide options for Provide options for
Effort & Per ® Language & Symbols o Expression & Communication o
o = Heighten sallence of goals and objectives (s.1) = Clarify vocabulary and symbols (2.1) * Use multiple media for communication (5.1)
= - vary and to opt! ®.2) * Clarify syntax and structure (2.2) * Use multiple tools for construction and composition (5.3)
a « Foster collaboration and community @5 - support of text. tati = Bulld fluencies with graduated levels of support for
« Increase mastery-oriented feedback (8.4) and symbols % practice and performance (53)
- @ across @
* llustrate through multiple media (2.5)
Provide options for Provide options for Provide options for
Self Regulation «» Comprehension o Executive Functions «

« Promote expectations and beliefs that « Activate or supply background knowledge (1) + Guide appropriate goal-setting (1)
optimize motivation 1) « Highlight patterns, critical features. big ideas. = Support planning and strategy development (©.2)
- Facilitate personal coping skills and strategies .2) and relationships (3.2) - Facilitate and (©

Internalize

« Develop self-assessment and reflection 9.5 - Guide o e and e « Enhance capacity for monitoring progress (.4)
- transfer and e

Expert learners who are...

Purposeful & Motivated Resourceful & Knowledgeable Strategic & Goal-Directed

Figure 1. The Universal Design for Learning Guidelines (CAST, 2018)

Goal

STEM Education

STEM (Initials of Science, Technology, Engineering, and Math) education intends to engage students in student-centered,
interdisciplinary education and develop their 21st-century skills (Holmlund et al., 2018).

The literature points out some barriers that prevent students’ participation in STEM lessons: students’ lack of confidence
(Klimaitis & Mullen, 2021; Kijima et al., 2021); their low motivation and difficulty in developing ideas (Klimaitis &
Mullen, 2021); and their low retention rate of achievement (Simeon & Yakob, 2022). Furthermore, parents can have
difficulty accepting the situation of their children with special needs, resulting in inadequate education for these children
(Ministry of National Education, 2010). Teachers also indicate their lack of time to implement inclusive STEM education
(Chen, 2021).

In STEM education, teachers benefit from the UDL framework to create multiple options in the content of the activities
and ways of assessment, to reveal students’ new skills and ideas, to attract students’ interest in STEM activities, and to
stimulate their motivation for increasing their engagement (Bennett et al., 2020; Donegan-Ritter, 2017). It is stated that
creating an interactive and social environment with peers, counting all students’ educational and social needs, and
supporting their participation and innovative thinking skills are the shared goals of inclusive STEM education (Donegan-
Ritter, 2017).

For inclusive STEM education, emphasis is placed on using instructional and assistive technologies/devices (AD) and
accessible instruction methods to meet all students’ needs and abilities (Bennett et al., 2020). 3D printers can also be
considered as one of the assistive devices due to their producing or customizing educational learning aids and AD (Figure

2 Assistive technology/devices (AD), that includes system (braille), materials (recoding the books digitally) or service (private tutors), can be used to
meet the needs of people with disabilities in their physical or educational environment (Rose, et al., 2006). Assistive technologies can be low-tech as
canes, eyeglasses, or high-tech as digital talking books, or screen readers. Low-tech AD may be more accessible due to its financial viability, particularly
in less developed countries (Jadhav et al., 2020).
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2)% (Global Education Monitoring Report Team, Oxfam India, 2020); thus, it is considered the promoter of the UDL
framework (Bennett et al., 2020).

Figure 2. Glifo: 3D printed holders (Monacchi 2016)

The inclusive design includes changing mindsets and behaviors (Inclusive: Microsoft Design, n.d.); accordingly, inclusive
education should be more than planning a lesson that meets all individuals’ needs. However, few studies emphasize the
adoption of mindsets for inclusive STEM education (Kijima et al., 2021; Rodriguez et al., 2020). The literature review
also shows that the current studies provide information about what is needed for teachers to give inclusive STEM
education (Chen, 2021). But every educational context is different due to the type of students’ disabilities, needs, and
physical learning environment. Thus, there is a need to explore how inclusive STEM education can be provided by
teachers (Lambert et al., 2021; Chen, 2021).

Design Thinking Approach

As a human-centered and collaborative problem-solving approach, design thinking (DT) is used to develop innovative
ideas, objects, or systems. It has diverse methods to understand the social and cultural side of complex problems and
provides multiple ways to present ideas physically or virtually (Goldman & Kabayadondo, 2017; Guha et al., 2017).

In the literature, there are several DT approaches that are used in different fields and include various steps, tools, and
design practices (Diefenthaler et al., 2017). However, as a non-linear problem-solving approach, the typical DT process
consists of the need analysis, problem definition, ideation, prototyping, and testing. Because of the growing awareness
about DT’s role in innovation, it is integrated into STEM education for teacher training and as a problem-solving process
(Oztiirk, 2020; Diefenthaler et al., 2017). In STEM education, the DT approach can enhance students’ STEM knowledge
and improve their skills in prototyping, collaborating, and communicating with others. Students can experience
interdisciplinary working and reflective practices and develop their self-confidence due to solving real-world problems.
DT approach also develops students’ mindsets to approach problems differently and perceive mistakes or failures as an
opportunity for learning (Goldman & Kabayadondo, 2017).

The DT approach is suggested to be used for incorporating the UDL principles into education to design more inclusive,
accessible curricula, learning spaces, and educational materials (Lambert et al., 2021; Guha et al., 2017). It is also
considered appropriate as a problem-solving process to co-create and produce tailor-made assistive tools for people with
and without disabilities because of its collaborative, human-centered, and inclusive process (Bosse et al., 2019).
Consequently, the DT approach has the potential to connect the UDL framework with STEM education to provide
students with an inclusive education.

Mindsets

DT approaches and processes are generally utilized as representations of the mindset (Goldman & Kabayadondo, 2017).
Although many mindsets of DT approaches are described in the literature, the commonly quoted ones are described (Table
1) considering the literature and popular DT toolkits: d.school playbook for K-12 schools (Tran, 2017), HPI’s DT
approach (HPI, n.d.), a toolkit for educators (IDEO, 2012) and a toolkit for social innovation (The Field Guide to Human-
Centered Design, 2015)

% As a customized 3D-printed holder, “Glifo” was created to assist children with nervous system-related disorders in their writing process.
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Table 1.

Description of design thinking mindsets

Mindset

Description

Human-centered
(Empathy)*

It is about building empathy for users to understand their needs and concerns.

Collaboration

A collaborative mindset promotes the collective contributions of people with diverse
perspectives to develop solutions for one issue (Tran, 2017; IDEO, 2012).

Explore the problem space
(Holistic thinking)

It includes a holistic problem exploration through understanding the diverse
perspectives, experiences, and related systemic procedures, and many others (HPI,
n.d.).

Creative Confidence

It’s about approaching problems with the designer’s confidence, creativity, and
problem-solving style (The Field Guide to Human-Centered Design, 2015).

Optimism

Optimism encourages people to see themselves as designers and not lose faith when
failing to solve problems (IDEO, 2012).

Embrace ambiguity

It is about being comfortable with uncertainty when dealing with an unknown
problem (The Field Guide to Human-Centered Design, 2015).

The process of the DT approach means taking risks to explore new ideas and

Risk-taking stepping out of their comfort zone to find solutions to problems (Kolk, 2012).
DT approach is a reflective practice in which designers reflect on the received
Reflection feedback and their experiences to decide how to improve or change their design

(Marks, 2017).

Experimental (Resiliency /
Learn from failure / Iterate /
Fail-forward)®

An experimental mindset is learning through failure, iterating by prototyping, and
developing the idea based on the users’/stakeholders’ feedback (IDEO, 2012; HPI,
n.d.).

Defer judgment yes and
(Build on others’ ideas)

It is about building trust with others by leaving your bias and relying on their
creativity to develop ideas (Tran, 2017).

It is stated that DT mindsets, including developing empathy, interdisciplinary collaboration, iterative prototyping, and
building creative confidence, can facilitate students’ engagement in STEM education (Goldman et al., 2017). The
inclusive learning process also needs the adoption of some essential mindsets, such as embracing ambiguity, tolerating
mistakes, and taking risks during the problem-solving process (Watkins et al., 2020). Thereby, engaging students in DT
mindsets can facilitate students’ learning process, develop their skills and assist in overcoming the barriers to student
participation.

Methodology

This article explores how a design thinking (DT) approach can help overcome the challenges and barriers in inclusive
STEM education. This study has been designed by focusing on the STEM activity design guide, which includes the
customized seven-step DT approach (Table 2) and related strategies developed by the author for the STEM activity design
and implementation process (Oztiirk, 2020).

4 Both empathy and human-centered can refer to the same mindset in the literature (Field Guide to Human-Centered Design, 2015; IDEO, 2012).
% In the literature, this mindset can be expressed as a “Resiliency” mindset (Kolk, 2012), the combination of “Learn from failure” and “Iterate” mindsets
(The Field Guide to Human-Centered Design, 2015), or “Fail-forward” mindset (Marks & Chase, 2019).
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Table 2.

The customized seven-step DT approach for the STEM activity design process (Oztiirk, 2020)

. . Develop a
Define the Define the .
Stages subjects stakeholders Observe point of Ideate |Prototype |Test
view
Identify the Receive
needs and . feedback
Write down
conduct an from the
: the STEM
analysis for A students by
activities .
the STEM Jlessons carrying out
Identify the Identify the Make an activity Ideate | desianed at the designed
subjects to be | stakeholders, choose the | observation | design/ g .» | STEM
. . . for the “Ideate .
included in the | most effective target and conduct | lessons : activity
What L . . . STEM |stage in the .
. activity/lesson | stakeholder/stakeholders | interviews to | according to . o /lesson in
isit? |; . activity | “STEM
in accordance |and define a focus group | get to know | the : . the
. - . design/ | activity
with the among the target the information lessons | lan” b classroom
curriculum stakeholders if needed | stakeholders |gathered in plan - by and review
applying .
the former : the activity
different
stages, and rototypin plan by
define the P ping making
methods .
problem corrections,
statement if necessary

A qualitative research method was used, and the study was based on an extensive literature review of the UDL framework,
STEM education, and the DT approach. This study interpreted the UDL guidelines through the DT approach for inclusive
STEM education. Accordingly, the following literature was selected and utilized as the main structure of the research:
STEM activity design guide (Oztiirk, 2020), UDL checkpoints (CAST, 2018), Guide for Inclusive Design for Learning
(Watkins et al., 2020), “Taking design thinking to school: How the technology of design can transform teachers, learners,
and classrooms” (Zielezinski, 2017; Sun, 2017; Goldman et al., 2017) and “Thinking & acting like a designer: How design
thinking supports innovation in K-12 education” (Diefenthaler et al., 2017).

In the previous versions, the UDL guideline begins with “Provide Multiple Means of Representation” with the 2014
version, the guideline starts with “Provide Multiple Means of Engagement” to emphasize the essential role that
participation has in learning (CAST, 2018). Concerning this change, strategies for the inclusive STEM activity design
and implementation process (including educational strategies, application tips, and relevant DT mindsets) (Table 3 and
Table 4) and related sample activities were developed to apply the first principle of UDL- Multiple Means of Engagement-
through the DT approach.

Findings
Strategies for Inclusive STEM Activity Design Process

According to the literature, teachers are expected to design inclusive STEM activities considering students’ lives, health
and emotional conditions, and interests (CAST, 2018). For this purpose, three main strategies are recommended for the
STEM activity design process. First, it is significant to use the customized DT approach (Table 2) to collaboratively
design inclusive STEM activities/lessons that correspond to the students’ level of knowledge and ability (Oztiirk, 2020).
To achieve this goal, teachers need to build good relationships with SWD to be familiar with students’ interests, learning
styles, and socioemotional needs (Klimaitis & Mullen, 2021). It is also crucial to understand the spectrum and type of
disability to develop the right solutions in the educational context (Inclusive: Microsoft Design, n.d.).

In the design process, it is emphasized to involve students in the STEM activity design process and provide them with
options for activity themes or problems (CAST, 2018; Oztiirk, 2020). Related to this purpose, it is suggested to give real-
world problems related to students’ social and cultural environment and appropriate to students’ ages and abilities
(Simeon & Yakob, 2022; Oztiirk, 2020). The list of activity themes can include topics that affect human populations (such
as natural disasters and students’ difficulties at school) and provide a meaningful purpose (such as improving students’
nutritional habits) (Sun, 2017).
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Table 3.

Strategies for Inclusive STEM Activity Design Process

(Zielezinski, 2017).

- Create interventions in instruction regarding
the iterative prototyping process and
experimental mindset (Marks & Chase, 2019).

- To implement an activity focused on an
iterative prototyping process, apply the triple
iterative, cyclical process of the DT approach:
Make, Test and Think (Marks, 2017).

* Use the DT approach to design the learning space
appropriate to the students and the intended activity
(Diefenthaler, 2017).

- Make room arrangements or modifications to
provide students with physical access to STEM
lessons (Klimaitis & Mullen, 2021).

- Involve students in the design process of the
learning environment.

gﬁgfergi: i'r?sfgf\:,te'osn?éﬂzgeﬁégiiiﬂd tips for practice for Corresponded DT mindset for teachers
* Use the customized DT approach to collaboratively
design a  student-centered, inclusive = STEM
activity/lesson (Oztiirk, 2020).
- Build good relationships with SWD to
understand students’ interests and abilities
(Klimaitis & Mullen, 2021).
- Understand the spectrum and type of students’
disabilities (Inclusive: Microsoft Design, n.d.).
- Involve students in the design process and
provide them with options for activity themes
or problems (CAST, 2018; Oztiirk, 2020).
- Implement activities that increase students’
motivation and self-confidence (CAST, 2018).
- Employ activities that include active
participation, research, and experimentation
Teachers’ (ibid). * When designing inclusive STEM lessons,
designing - Emphasize the learning process and students’ | SUpport teachers to adopt a collaborative mindset
inclusive improvement (ibid). by using a customized DT approach that provides
activities a structured, step-by-step process for collaboration
considering | * Integrate the DT approach into the inclusive STEM | ((Oztiirk, 2020).
students’ activity as a problem-solving process to facilitate
lives, students’ collaboration and engagement and develop | Encourage teachers to develop empathy to get
health, and | their 21st-century skills (Oztiirk, 2020). familiar with other teachers and students, to
emotional ) ) ) discover students’ needs and abilities, and support
conditions - For the first design challenge, instead of | teachers’ collaborative process (ibid).
and interest |mplement|r)g all the stages_ar!d tools of the DT . S )
(CAST approach, implement individual tool(s) or Have tgachers adopt a holistic thinking mindset
2018) individual stage(s) as standalone activity |t0 consider all the necessary factors and

information to create a suitable STEM activity
(ibid).

For an inclusive STEM activity implementation process, it is significant to increase students’ motivation and self-
confidence (CAST, 2018). For this purpose, it is crucial to apply activities that enable students’ self-reflection and self-
assessment, including peer assessment and peer interaction (ibid). Additionally, the parallel prototyping strategy® can

® Prototypes can be both material-based production and computer-based production (Murphy, 2022). In physical modeling, the prototypes can be either
low-fidelity (models created from inexpensive, available materials) or high-fidelity prototypes (3D-printed objects). In the DT approach, prototyping
refers to rapid prototyping in which multiple prototypes are created quickly, tested, and developed in every iteration until it meets the users’ needs
(Diefenthaler et al., 2017). In parallel prototyping, multiple ideas are created simultaneously to decide the final design and it can be considered

appropriate when there are time constraints (Murphy, 2022).

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding

(
| 33

17-19 November 2022 / Akdeniz University




increase students’ self-confidence as it helps them understand the problem in depth, provide meaningful learning and
create better designs (Murphy, 2022).

To increase students’ engagement in inclusive STEM activities, activities that include active participation, research and
experimentation are promoted (CAST, 2018). For instance, collaborative activities are encouraged in inclusive education
(Klimaitis & Mullen, 2021; Watkins et al., 2020). It is also suggested to involve students in the co-design process (Watkins
et al., 2020) and encourage peer review and peer learning during the learning process (Easley et al., 2017). Intentional
grouping, which means grouping students without disabilities with SWD, is further recommended to balance students’
strengths and weaknesses and improve students’ leadership skills by rotating the group leadership. Collaborative activities
between SWD and parents are also encouraged to facilitate student learning and enable parents to develop positive
attitudes toward their children (Ministry of National Education, 2010).

To emphasize the learning process and students’ improvement (CAST, 2018), accessible learning goals can be set; and
an activity that focuses on an iterative prototyping process can be applied to teach students how to deal with uncertainty
and failure in the problem-solving process (Marks & Chase, 2019). Additionally, one of the prototyping strategies can be
integrated into the design process to emphasize continuous improvement, normalize failure, and learn from personalized
feedback (Murphy, 2022; Marks, 2017). Selecting either prototyping modeling or strategy should depend on the student’s
needs and problem requirements.

As a second strategy, the DT approach can be integrated into the inclusive STEM activity as a problem-solving process
to facilitate students’ collaboration and engagement (Oztiirk, 2021; Oztiirk, 2020). For the first design challenge,
individual tool(s) (conducting an interview with a fictional book character, etc.) or stage(s) (implementing a DT stage
including ideation to generate ideas for the classroom procedure, etc.) can be implemented as a standalone activity
(Zielezinski, 2017). Suppose the activity focused on the iterative prototyping process is intended to be implemented; in
that case, teachers can apply the triple iterative, cyclical process of the DT approach: Make (build a prototype), Test (test
their prototypes), and Think (students’ written reflection on the feedback received and the improvements they made in
their design) (Marks, 2017).

The literature states that making room arrangements or modifications is needed to provide students with physical access
to STEM lessons (Klimaitis & Mullen, 2021). Thus, as a third strategy, the DT approach can be used to design the learning
space appropriate to the student’s needs and the intended activity (Diefenthaler et al., 2017). At that point, students can
also be involved in the design process of the learning environment.

Some mindsets are significant for teachers to adopt to support inclusive STEM activity design process. For instance, a
customized DT approach that provides a structured, step-by-step process for collaboration can help teachers adopt a
collaborative mindset when designing inclusive STEM lessons (Oztiirk, 2020). Both teachers and students without
disabilities should develop empathy towards SWD to support their engagement in the educational setting (Lambert et al.,
2021), build good relationships with them, and discover their needs and abilities (Klimaitis & Mullen, 2021). Building
empathy through the DT approach can also facilitate familiarization with other teachers and support their collaborative
process (Oztiirk, 2020). Adopting a holistic thinking mindset through the DT approach is further considered significant
for teachers to consider all the necessary factors and information to create a suitable STEM activity (ibid).

Strategies for Inclusive STEM Activity Implementation Process

To implement inclusive activities, teachers should adopt an embrace ambiguity mindset to deal with the uncertainty
originating from the students’ situated behaviors (Oztiirk, 2020) and the experimental mindset to evaluate themselves in
performing inclusive STEM education.

To increase students’ motivation and self-confidence during the implementation of a STEM activity, teachers should
provide feedback and positive reinforcement to students during the learning process (CAST, 2018). Giving rewards within
the course structure (providing unlimited modeling time, etc.) also increases students’ low motivation (Easley et al.,
2017). Besides, adopting the experimental mindset is essential to keep their motivation high in case of failure. Students
should also be directed to reflect on their design process to evaluate their performances and increase their self-confidence
about their progress.

To increase students’ engagement in group work, it is important to facilitate knowledge sharing in students’ group work
(Watkins et al., 2020). For this purpose, choices or options can be provided about students’ group roles or tasks of their
interests (Klimaitis & Mullen, 2021). Furthermore, brainstorming rules can be implemented to facilitate students’ idea
generation and engagement (Klimaitis & Mullen, 2021) (Zielezinski, 2017): emphasize the number of ideas rather than
quality, develop ideas quickly, and not be biased towards people or their opinions.
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Adopting holistic thinking and experimental mindsets are essential for students to generate multiple ideas and develop
strategies in case of a failing idea (Oztiirk, 2020). Furthermore, to deal with group conflicts, students can be encouraged
to develop empathy toward their peers to facilitate collaboration and communication in group work (Bosse et al., 2019).
Lastly, the mindset of deferring judgment yes, and (Building on others’ ideas) should be internalized by students to leave
their bias about their teammates.

Another significant issue in inclusive STEM learning is fostering students’ creative thinking and imagination (CAST,
2018). Accordingly, it is essential for students to see themselves as designers who build empathy and create solutions to
users’ problems (Goldman et al., 2017). The iterative idea generation and development process through the DT approach
can also foster students’ creativity (Aycan & Lorenzoni, 2014). It is significant for students to adopt the empathy mindset
to create innovative solutions based on users’ information and the creative confidence mindset to increase their confidence
about their creativity. Besides, the mindset of deferring judgment yes and (Building on others’ ideas) is essential for
students to trust their group members’ creativity to develop ideas.

To emphasize the learning process and students’ improvement (CAST, 2018), strategies can be implemented to improve
students’ coping skills or perseverance about frustration and failure in the learning process. For this purpose, students
should be encouraged to see failures in the design process as a learning opportunity (Marks & Chase, 2019). During the
learning process, the word “mistake” should be used instead of the word “failure” (ibid). To support students to take risks,
make mistakes and increase their creativity, teachers should reflect at many points in the learning process to provide
feedback on students’ participation and to make them investigate their approach to fulfilling their tasks (Watkins et al.,
2020). The iterative process in learning should be emphasized to allow students to try different approaches to performing
their tasks and re-examine their homework and duties (ibid). If the activity focused on the iterative prototyping process
is intended to be implemented, students should be directed to try earlier and more frequently during this process (Marks,
2017). Teachers should provide frequent and informative feedback about students’ improvements and errors to make
them develop their strategies for success (ibid). After each iteration process, there can be an in-class discussion with
students about the feedback received and the changes applied to the design (Marks & Chase, 2019). Based on the diversity
of the students, their reflections can be presented and recorded orally or visually. At the end of the last iteration, students
should reflect and evaluate all design processes (ibid).

Emphasizing the iterative product development process can support students in adopting the experimental mindset and
taking risks, and tolerating their mistakes during the problem-solving process (Watkins et al., 2020). Adopting a holistic
thinking mindset is also important for students to shift their results-oriented perspectives to process-oriented ones. Lastly,
students are encouraged to embrace ambiguity to tolerate the unknown and challenging problem-solving process.

Table 4.

Strategies for Inclusive STEM Activity Implementation Process

Instructional strategies

General : . Corresponded DT Corresponded DT
strategy gnd t'PS for practice for_ mindset for students mindset for teachers
inclusive STEM education
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originating from the

motivation and | Process (CAST, 2018). * Have students reflect on | students’ situated and

self-confidence | « Give rewards for students | their design process to | changing behavior
(CAST, 2018) | accomplishments (Easley et | evaluate their | (Oztiirk, 2020).
al., 2017). performance and increase

* Encourage teachers to
adopt the experimental
(learn  from failure)
mindset to evaluate
themselves in
performing  inclusive
STEM education.

their self-confidence
about their progress.

Employ -
activities

* Have students adopt a
holistic thinking mindset
to generate multiple ideas
(Oztiirk, 2020).

Facilitate  knowledge
sharing in students’ group
that include work (Watkins et al., 2020).
active
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participation,
research, and
experimentation
(CAST, 2018)

- Provide options
about students’
group roles, jobs,
or tasks of their
interests (Klimaitis
& Mullen, 2021).

* Employ brainstorming
rules (Zielezinski, 2017) to
facilitate  students’ idea
generation and engagement
(Klimaitis & Mullen, 2021).

* Have students adopt an
experimental mindset to
develop strategies or new
concepts in case of
having a failing idea
(Marks & Chase, 2019).

* Encourage students to
develop empathy towards
their peers to facilitate
collaboration and
communication in group
work (Bosse et al., 2019).

* Support students to
adopt the mindset of
deferring judgment yes
and (Build on others’
ideas) to leave their bias
about their teammates.

Implement
activities that
foster creative
thinking and
imagination
(CAST, 2018)

* Make students see
themselves as  designers
who develop empathy and
create solutions to users’
problems (Goldman et al.,
2017).

* Emphasize the iterative
idea generation and product
development process to
increase students’ creativity
(Aycan & Lorenzoni, 2014).

* Support students to
adopt empathy to create

innovative solutions
based on users’
information.

* Have students adopt the
creative confidence
mindset to increase their
confidence about their
creativity.

* Encourage students to
adopt the mindset of
deferring judgment yes
and (Build on others’
ideas) to trust their group
members’ creativity to

develop ideas.

Emphasize the
learning
process and
students’
improvement
(CAST, 2018)

* Implement strategies to
improve students’ coping
skills or perseverance about
frustration and failure in the
learning process (CAST,
2018).

- Make students
consider failures as a
learning
opportunities in the
design process
(Marks & Chase,
2019).

- Use the word
“mistake” instead of
the word “failure”
(ibid).

* Engage students in the
experimental mindset
explicitly by emphasizing
the iterative  product
development process to
support students in taking
risks and tolerating their
mistakes during problem-
solving (Watkins et al.,
2020).

* Engage students in the
holistic thinking mindset
to shift their results-
oriented perspectives to
process-oriented ones.

* Support students to
adopt the  embrace
ambiguity mindset to
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* To support students to take | tolerate the unknown and
risks, make mistakes, and | challenging problem-
increase their creativity. solving process.

- Reflect on many
points in the learning
process to provide

feedback on
students’

participation and to
make them
investigate their

approach to fulfilling
their tasks (Watkins
etal., 2020).

- Emphasize the
iterative process in
learning to allow
students to try
different approaches
in performing their
tasks and re-examine
their homework and
duties (ibid).

* If implementing an
activity that focuses on an
iterative prototyping
process to make students
adopt the experimental and
creative confidence
mindsets;

- Direct students to
prototype earlier and
frequently  (Marks,
2017).

- Provide frequent and
informative feedback
about students’
improvements  and
errors to make them

develop their
strategies for success
(ibid).

- After each iteration
process, have an in-
class discussion with
students about the
feedback  received
and the changes
applied to the design
(Marks & Chase,
2019).

- Based on the
diversity ~of the
students, have
students present and
record their
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reflections orally or

visually.
- At the end of the last
iteration, have

students reflect and
evaluate all design
processes (ibid).

Sample Activities

Implementation of activities focused on the iterative prototyping process. Prototyping is an activity that turns ideas into
tangible models, facilitates thinking while building ideas with your hands, and allows learning quickly and frequently
(Coughlan et al., 2007). Prototypes can be utilized at any stage of the DT approach to investigate users’ needs, synthesize
information, and develop and refine ideas (Coughlan et al., 2007).

In the DT approach, students are encouraged not to avoid failure but to value quick feedback, iterative experimentation,
and the entire design process, not the result (Kwek, 2017). DT stages, including prototyping and testing, are significant
in teaching students experimental and risk-taking mindsets because they allow students to iterate, improve and revise their
prototypes and benefit from authentic and purposeful feedback (Zielezinski, 2017). Exploring ideas iteratively can also
foster students’ creativity and enable dealing with ambiguity (Murphy, 2022; Aycan & Lorenzoni, 2014).

Two activities are an example of teaching the iterative prototyping process with relevant mindsets: experimental, risk-
taking, collaboration, embrace ambiguity, and creative confidence. Depending on the educational purpose, they can be
implemented as a collaborative or individual activity.

Activity 1:

Students can design a boat using simple materials to carry as many coins as possible on the water (Marks & Chase, 2019;
Kornoelje & Roman, 2012). During the activity, students can test their boats in the water, and to test them, the coins are
put in the boat until they sink. Each time that students’ testing of boats in water is accepted as an iteration. Thirty minutes
or more can be given for this task, and this activity can be assessed considering “time to the first iteration, and the total
number of iterations” (Marks & Chase, 2019, p. 556).

Activity 2:

Students can design the tallest tower from chewing gums and toothpicks to support a juice box (Marks & Chase, 2019;
TryEngineering IEEE, n.d.). During the activity, students can test their designs with the juice box. Previous
implementation and assessment procedures can be implemented in this activity. At the end of both activities, reflective
practices and in-class discussion can be made on students’ iterative design process and the received feedback about their
prototypes.

Implementing empathy-based activities. In the human-centered design approach, people and their needs are the sources
for functional and innovative solutions (Sun, 2017). When applying the human-centered DT approach in education
settings, students’ development of empathy often appears in identifying users’ needs via a range of methods and
conducting iterative prototyping and testing the solutions with real users (Goldman et al., 2017). While empathy-based
activities can develop students’ creative thinking skills (ibid), they can also develop their communication skills since it
includes conducting interviews and interacting with users to ask questions (Sun, 2017).

Three activities are provided as an example to teach students to adopt empathy, creative confidence, and experimental
and collaboration mindsets. Depending on the educational purpose, they can be implemented as a collaborative or
individual activity.

Activity 1:

Students can be engaged in a brainstorming activity to adopt the mindset of empathy. In this activity, students and teachers

can learn both sides’ needs and desires to develop and test ideas for classroom procedures, operations, or design (Sun,
2017).

Activity 2:

An activity adopting the DT approach can be implemented to teach how to calculate the area of irregular shapes (the
irregular shape of the camping area). In this activity, students in teams can interview the camp director and campers to
discover the camp activities and the needed area to perform each activity. If conducting interviews is difficult for students,
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they can make a video observation by watching a film or video about camping. Then, they calculate the areas needed for
these activities and allocate them to the campers (Zielezinski, 2017).

Activity 3:

A co-design activity” can be implemented to develop educational materials (tactile objects needed for the lesson, etc.) or
assistive technologies/devices (pencil holder, etc.). If 3D prototyping technology is used, online search engines (YEGGI,
STLFINDER, etc.), databases (Thingiverse, 3DExport, etc.), or CAD programs can be used as a starting point or as a
reference for the design process of objects and facilitate the collaboration process between facilitators/teachers and
students/co-designers (Thorsen et al., 2021). During prototyping, multiple teammates can also build a model based on a
shared understanding to present their ideas quickly (Coughlan et al., 2007).

Discussion, Conclusion, and Recommendation

This paper intends to present how inclusive STEM education can be provided and the Design process gap in the UDL
framework can be filled through the DT approach and relevant mindsets. For this purpose, strategies for the inclusive
STEM activity design and implementation process and related sample activities are provided to apply the first principle
of UDL- Multiple Means of Engagement- through the DT approach.

Accordingly, a customized DT approach (Oztiirk, 2020) is suggested to design a new inclusive STEM lesson or customize
an existing one; and create a learning space appropriate to the students and the intended activity. The structured and
creative DT process can support teachers’ designing inclusive STEM activities owing to facilitating teachers’
collaboration, identifying students’ needs, and synthesizing the STEM disciplines. This suggestion is in line with the
literature that Lambert et al. (2021) propose using the DT approach for incorporating the UDL principles into mathematics
education to design a more inclusive curriculum due to enabling a deep understanding of SWD. While they state that
empathy as a principle is at the intersection of the UDL framework and the DT approach (Lambert et al., 2021), | suggest
that DT’s collaborative and interdisciplinary nature also supports this connection in inclusive STEM education.

Furthermore, the DT approach is proposed to be integrated into the inclusive STEM activity as a problem-solving process
to facilitate students’ collaboration and engagement. Similarly, as a holistic and human-centered approach, DT is used as
a problem-solving process in inclusive education to increase students’ success rates (Simeon & Yakob, 2022); make
students develop positive attitudes toward STEM fields (Rodriguez et al., 2020); and provide them a meaningful learning
experience (Guha et al., 2017). Strategies are provided to guide teachers when using the DT approach as a problem-
solving process and for designing and implementing inclusive STEM activity and creating a learning environment. In
almost all strategy categories, reflective practices through the DT approach are widely recommended for students to
evaluate their performance. Two different types of activity examples are also given to set an example for teachers in
developing and implementing a DT-centered inclusive STEM activity.

In the literature, few studies emphasize the adoption of DT mindsets for inclusive STEM education (Kijima et al., 2021;
Rodriguez et al., 2020): developing empathy toward users and increasing participants’ creative confidence. Apart from
the DT approach, the importance of certain mindsets for inclusive STEM education is also emphasized in limited studies
(Turner et al., 2022; Zuo et al., 2020): centering empathy building in teaching and adopting risk-taking behavior to
increase students’ motivation. Because of that, some mindsets are explicitly suggested for teachers and students to design
and implement an inclusive STEM activity effectively. Among them, there are shared mindsets that are important for
teachers and students: human-centered/empathy, embrace ambiguity, experimental and holistic thinking.

This paper intends to create awareness for using the design thinking (DT) approach within the Universal Design for
Learning (UDL) framework to develop and implement inclusive STEM activities. The study concludes that as an
interdisciplinary, collaborative, and human-centered problem-solving process (Oztiirk, 2021), the DT approach and
relevant strategies can be used by teachers to design and implement an effective, inclusive STEM activity and facilitate
the challenges teachers and students face in the inclusive education.

The focus of this paper is to apply the first principle of UDL through the DT approach to develop and implement inclusive
STEM activities. Accordingly, new research can be conducted on inclusive STEM education using the customized DT
approach and the proposed strategies. Two other principles of UDL can also be explored in terms of the DT approach and
STEM education.

7 Co-design process is recommended for the development of AD because of involving the users in all design process and making them as “doer” instead
of “disabled” due to creating or modifying the AD according to their needs (Thorsen et al., 2021). In inclusive education, co-design process is stated to
increase students’ sense of belonging, ownership of learning and their authority in learning processes (Watkins et al., 2020).
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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Soru Coziimlerinin Matematiksel
Yetkinlikler Cercevesinde incelenmesi

Cigdem BOZKUS Meri¢ OZGELDI

Mersin Universitesi Mersin Universitesi

Ozet

Problem Durumu ve Amag¢: Matematiksel yetkinlik matematik yapmada ihtiya¢ duyulan yetenek ve biligsel becerileri
diizenleyen yapisal plandir (Kilpatrick, 2014). Matematik egitiminin amaci Ogrencilerin matematiksel yetkinlik
diizeylerini arttirmak olup dgretmenlerin kullanilan matematiksel gorevleri yetkinlikler agisindan degerlendirebilmeleri
onemlidir (Pettersen ve Nortvedt, 2017). Bu caligmada miifredat hedeflerinin &gretim faaliyetleri ve degerlendirme
uygulamalariyla tutarli olmasi gerektigi goz oniine alinarak onceki yillarda Liselere Gegis Sistemi sinavlarinda sorularin
dgretmen ¢odziimleri degerlendirilmistir (Shimizu ve digerleri, 2010). Ogretmen ¢oziimleri Turner ve digerlerinin (2015)
gelistirdikleri ve 1. Tletisim, 2. Strateji, 3. Matematiklestirme, 4. Temsil, 5. Semboller, islemler ve resmi dil, 6. Akil
yliriitme ve argiiman olarak tanimlanan matematiksel yetkinlikler ¢cergevesinde incelenmistir. Yontem: Bu aragtirmanin
deseni nitel arastirma yontemlerinden durum calismasidir. Katilimeilar, mesleki deneyimi bes yildan fazla olan 16
ortaokul matematik 6gretmeni olup kartopu oérnekleme yodntemiyle belirlenmistir. LGS’de sorulmus 12 soruyu olasi
¢Oziimlerine gdre aragtirmacilar secerek soru formunu olusturmus ve katilimcilardan sorular1 6grencilerine ¢ozerken
kullandiklar1 yontemlerle ¢6zmeleri istenmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Bulgular: Elde edilen
verilere gére sorularin tamaminda iletisim {ist diizeyde olup katilimeilar tiim sorular1 dogru yanitlamistir. Ogretmenlerin
soru ¢dziimlerinde semboller, igslemler ve resmi dil yetkinliginin iist diizeyde kullanildig1 ve bazi ¢dziimlerde ortaokul
matematik dersi kapsaminda olmayan sembolik dil kullanildigi goriilmiistiir. Strateji ve temsilde iist diizeye ¢ikilmayan
¢oziimlerde semboller islemler ve resmi dil yetkinliginin daha iist diizeyde kullanildigi goriilmiistiir. Sorularin
coziimlerinde en alt diizeyde akil yiiriitme ve argiiman gelistirme yetkinligi kullanilmstir. fleriye Déniik Arastirma ve
Uygulama igin Oneriler: Matematiksel yetkinliklerin farkinda olan 6gretmenlerin 8grencilerin matematiksel gelisimlerini
destekleyebilecegi goz Oniine alindiginda 6gretmenlere bu konuda hizmetici egitimler verilmesi gerekliligi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel yetkinlikler, Beceri temelli sorular, Ortaokul matematik 6gretmenleri

Giris

Bir alanda yetkinlige sahip olmak, alanin temel yonlerine hakim olmay1 gerektirir (Niss, 2003). Matematiksel yetkinlik
ise matematik yapmada ihtiya¢ duyulan yetenek ve bilissel becerileri diizenleyen yapisal plandir (Kilpatrick, 2014).
Matematiksel yetkinlige sahip olmak bireylerin igerik bilgisiyle beraber matematiksel fikirleri anlamasi ve matematiksel
bilgilerini uygulamasi i¢in temel olan siiregleri kapsar (Tuner, 2012). Turner (2012) bu siireglerin rolityle ilgili anlayisin
zenginlesmesi ve matematik derslerinde bu siireglere dogrudan odaklanmanin, matematiksel yetkinliklere sahip bireyler
yetistirmede yardimci olabilecegini ifade etmektedir. Niss (2003) matematiksel yetkinliklerin (i) okul matematiginin
sonuglarint belirlemek, (ii) matematik 6gretimi ve 6grenimini karakterize etmek, (iii) 6grencilerin ve 6gretmenlerin ne
ogrendiklerini veya ne Ogrettiklerini izlemek ve kontrol etmek olmak iizere ii¢ farkli sekilde kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu baglamda matematik egitiminin amaci 6grencilerin matematiksel yetkinlik diizeylerini arttirmak olup, bu
amagla 6gretmenlerin kullanilan matematiksel gorevleri yetkinlikler agisindan ele alabilmeleri 6nemli goriilmektedir
(Pettersen ve Nortvedt, 2017).

Tiirkiye’de 2015 yilinda 8. sinif 6grencileri i¢in Lise Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2018). Altun
(2020) LGS matematik testinde karsimiza ¢ikan beceri temelli denilen sorularin matematik okuryazarligi sorular
olduguna isaret etmistir. Bu calismada ulusal miifredat hedeflerinin 6gretim faaliyetleri ve degerlendirme uygulamalariyla
tutarli olmasit gerektigi g6z Oniine alinarak Onceki yillarda LGS’de ¢ikmisg sorularin Ogretmen ¢oziimleri
degerlendirilmistir (Shimizu ve digerleri, 2010). Boesen ve digerleri (2014) egitim 6gretim programlarinda yapilan
degisikliklerin karmasik yapiya sahip oldugu durumlarda degisiklikleri ylizeysel degerlendirebilecegini, mevcut bakis
acilar ve eylemleriyle Ortiistiigli sonucuna varabilecegini belirtmislerdir. Bu ¢aligmanin Tiirkiye’de 2018 yilinda degisen
matematik 6gretim programi ve LGS ile dnem kazanan beceri temelli sorularin 6gretmenler tarafindan ele alinigimi
matematiksel yetkinlikler ¢er¢evesinde incelenmesi baglaminda alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
kapsamda &gretmenlerin ne &grettiklerini izlemek amaciyla su arastirma sorusuna cevap aranmaktadir: Matematik
ogretmenlerinin beceri temelli matematik soru ¢oziimlerinde matematiksel yetkinlikler nasil ortaya ¢ikmaktadir?
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Teorik Cerceve

Niss (2003) Danimarka KOM (Danca: Yetkinlikler ve Matematik Ogrenimi) projesinde ilk defa sekiz matematiksel
yetkinlik tanimlamistir. Turner ve digerleri (2015); Niss’in (2003) matematiksel yetkinlikler ¢ercevesini gelistirerek
matematiksel yetkinlikleri tekrar tanimlamis ve her bir yetkinlik i¢in dort diizey belirledikleri bir ¢ergeve olusturmustur.
Bu gercevede matematiksel yetkinlikler 1. fletisim, 2. Strateji, 3. Matematiklestirme, 4. Temsil, 5. Semboller, islemler ve
resmi dili kullanma, 6. Akil yirlitme ve argiiman gelistirme olarak belirtilmistir. Bu aragtirmada matematik
ogretmenlerinin soru ¢oziimleri Turner ve digerlerinin (2015) gelistirdikleri ¢ergevede degerlendirilmistir.

1. Tletisim: ifadeleri, talimatlar1, gorevleri, goriintiileri ve nesneleri okumak ve yorumlamak; durumu hayal etmek,
anlamak ve matematiksel terimler dahil olmak iizere saglanan bilgileri anlamlandirmak.

2. Strateji Gelistirme: Bir problemi ¢6zmek i¢in matematiksel bir strateji segmek veya tasarlamak ve stratejinin
uygulanmasini izlemektir.

3. Matematiklestirme: Matematik dig1 durumlar1 matematiksel modele ¢evirmek, problem durumuyla ilgili model
kullanmanin sonuglarin1 yorumlamak veya problem durumuyla ilgili modelin yeterliligini dogrulamaktir.

4. Temsil: Verilen matematiksel temsillerin kodunu ¢6zmek, bunlar arasinda ceviri yapmak ve bunlardan
yararlanmak veya uygun temsilleri se¢gmek veya tasarlamaktir.

5. Semboller, islemler ve Resmi Dili Kullanma: Matematiksel prosediirleri, dili ve onlar1 ydneten matematiksel
kurallar1 anlamak, uygulamak ve tanimlara, sonuglara, kurallara ve sistemlere iligskin bilgileri kullanmaktir.

6. Akil Yiiritme ve Argiiman Gelistirme: Argiimanlart ve sonuglart olusturmak, incelemek veya dogrulamak igin
problem 6gelerini kesfeden ve birbirine baglayan mantiksal olarak kok salmis diisiince siireglerini kullanarak
¢ikarimlar yapmaktir.

Yontem

Bu aragtirmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasidir. Durum ¢aligsmast, gergek yasam durumlarinin
siurlt bir sistem veya siirecte detayli ve derinlemesine incelemeyi gerektirir (Creswell, 2013). Katilimcilar, mesleki
deneyimi bes yildan fazla olan 16 ortaokul matematik dgretmenidir. Arastirma grubu kartopu 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir.

Matematik 6gretmenlerinin matematiksel yetkinlikleri beceri temelli soru ¢dztimlerine nasil yansittiklarini incelemek igin
LGS’de sorulmus 12 soruyu arastirmacilar secerek soru formunu olusturmuslardir. Sorular segilirken kazanimlar ve
sorularin olasi ¢oziimleri matematiksel yetkinlikler ¢ercevesinde incelenmistir. Aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim-
O0gretim yilinda toplanmustir. Katilimcilardan sorulart 6grencilerine ¢ozerken kullandiklari yontemlerle ¢dzmeleri
istenmis ve siire sinirlamast uygulanmamistir. Her katilimciyla sorulari ¢ézmesi ig¢in ayri goriisiilmiis, ¢6zlimlerin
tamamlanmasi ortalamama 30 dakika stirmiistiir.

Veri analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Katilimcilarin ¢6ziimleri stratejilerine gore gruplandirilmig ve ¢oziim
adimlari incelenerek matematiksel yetkinliklere gore siniflandirilmistir. Her adim yer aldigr yetkilige uygun kodlara gore
degerlendirilip diizeyleri belirlenmistir. Veri analizinde iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak ¢alismis ve analizler
kargilagtirilmistir. Farkli diizeyleri gosteren ¢6ziim adimlart {izerinde tartigilarak fikir birligi saglanmustir.

Matematiksel yetkinliklerin diizeylerini incelemek i¢in teorik cerceveye uygun kodlar ve temalar kullanilmustir. fletisim
(Turner ve digerleri, 2015): Bilgiler sirali ve kisa (diizey 0), kisa climlelerden daha karmasik (diizey 1), baglanacak 6geleri
secmek (diizey 2), kosullu, i¢ ice gecmis ifadeler (diizey 3). Strateji Gelistirme (Turner ve digerleri, 2015): Coziim
stirecinin belirtilmesi (diizey 0), dogrudan tek agamali strateji (diizey 1), dogrudan ¢ok asamali strateji (diizey 2), karmagsik
¢ok agamal strateji, stratejileri karsilagtirmak (diizey 3). Matematiklestirme (Turner ve digerleri, 2015): durum matematik
icin (diizey 0), degiskenlerin bilindigi model (diizey 1), degiskenlerin kolaylikla tanimlandigi model (diizey 2),
degiskenlerin tanimlanmasi gereken model, modelleri birlestirmek (diizey 3). Temsil (Turner ve digerleri, 2015): temsil
kullanilmamus, basit temsilden deger okumak (diizey 0), karmagik temsilden deger okumak, basit temsil olusturma (diizey
1), karmagik temsili kullanmak, temsilin degistirilmesi, temsiller arasinda ¢eviri (diizey 2), ¢oklu karmasik temsilleri
kullanmak, temsilleri karsilastirmak, karmasik temsil tasarlamak (diizey 3). Sembolleri, Islemleri ve Resmi Dili Kullanma
(Turner ve digerleri, 2015): Temel matematiksel gercekleri kullanmak, kolay aritmetik hesaplamalar (diizey 0),
degiskenler igeren basit iligkilerden yararlanmak, kesirler ve ondalik sayilarla hesaplamalar, 0 seviyesinden tekrarlanan
islemler, matematiksel bir kuraldan yararlanmak (diizey 1), degiskenler iceren ¢ok bilesenli ifadeleri, kural, formiili
birlikte kullanmak, 1. seviyeden tekrarlanan hesaplamalar (diizey 2), ¢ok adimli prosediirleri uygulamak, karmagik
iliskilerle esnek ¢alismak (diizey 3). Akil Yirlitme ve Argiiman (Turner ve digerleri, 2015): verilenlerden dogrudan
¢ikarimlar (diizey 0), problemin basit matematiksel varliklar1 iceren bir yoniinden ¢ikarimlar (diizey 1), problem i¢indeki
karmagik bilgi parcalarindan ¢ikarimlar (diizey 2), ¢ikarim zincirleri, gerekgelendirmek (diizey 3).
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Bulgular

Soru formunda yer alan sorulardan dérdiiniin matematiksel yetkinlikler ¢ercevesinde analizine bu boliimde yer verilmistir.
Matematiksel yetkinliklerden ilki olan iletisim yetkinliginin tiim sorularda st diizeyde kullanildigi goriilmiistiir.
Sorularda yer alan ifadeler, talimatlar, gérevler, goriintiiler ve nesneler incelendiginde gorevleri anlamak igin baglanacak
ogeleri belirlemek ve segmenin ve gorevin birden ¢ok 6gesini anlamaya yonelik baglantilar1 anlamayi gerektiren sorular
2. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015). Mantiksal olarak karmasik iliskiler iceren coklu gorev Ogelerini, bunlar
arasindaki iligkileri, baglantilar1 segmenin gerekli oldugu sorularda iletisim yetkinligi 3. diizeydedir (Turner ve digerleri,
2015). Katilime1 6gretmenlerin tamami tiim sorularda istenilen gorevleri anlayarak dogru ¢oziimler yaptigindan iletisim
yetkinliginin 6gretmenler tarafindan iist diizeyde kullanildigini ifade edebiliriz.

. Kare seklindeki bir kagidin bir yizi asagidaki gibi sekiz es beyaz bolgeye ve doért es mavi bolgeye ayrilimistir.

Mavi Mavi

Mavi Mavi

Beyaz bolgelerden her biri, alani (4x2 + 8x + 4) cm? olan karesel bolgelerdir.

Buna gbre mavi bolgelerden birinin alanini santimetrekare cinsinden veren cebirsel ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) B(x + 1)2 B) 8(x + 1) C) 4(x + 2)2 D) 2(x + 2)2

Sekil 1. Soru formunda yer alan 1. soru

Soru formunda yer alan ilk soru Sekil 1°de verilmistir. Bu soru 2021 yili LGS sayisal bolim kitap¢iginda yer alan bir
matematik sorusudur. Soru 1 iki farkli strateji kullanilarak ¢dziilmiistiir. Ilk strateji ile yapilan ¢6ziimlerden biri Sekil 2°de
verilmigtir.

2
Lx +%x +4 = (2x+2)
L 12 b

X 2
@x)

Baton sekliin alantt N

- Ceei) e 61 (x4

‘@32:)02_ alon %P\m"":
2. (24D

= Q-L\kal\z

= 32 (xa0"

1

Sekil 2. 1. Soruya verilen bir katilimc1 cevabi

Bu strateji katilimeilardan 11°1 tarafindan kullanilmistir. Coziim matematiksel yetkinlikler ¢ercevesinde ele alindiginda
kullanilan stratejinin birden fazla alt hedefi bir araya getirdigi ve karmasik ¢ok asamali bir strateji tasarlama gerektirdigi
sOylenebilir (Turner ve digerleri, 2015). Bu dogrultuda yapilan ¢oziimiin strateji gelistirmede 3. diizeyde oldugu
sOylenebilir. Coziimde kullanilan matematiksel modeller kenar uzunluklarini ifade etme, kenar uzunluklar1 cebirsel olarak
bulunan karenin alanim ifade etme ve problem durumu geregi olusturulan (biitiin alan- beyaz alan) / 4 ifadesidir.
Degiskenler ve iligkilerin tanimlanmasi gerektigi bir durumda bir model olusturma séz konusu oldugundan
matematiklestirmenin 3. diizeyde oldugu sdylenebilir (Turner ve digerleri, 2015). Bu ¢dzliimde temsil sekil tizerinde kenar
uzunluklart arasindaki kat iliskisini okuma ve bdlgelerin kagar adet olduklarini saymak i¢in kullanilmigtir. Bunun igin
karmagik bir temsili anlamak ve kullanmak gerektiginden temsil yetkinligi 2. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).
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Birinci ¢6ziimii strateji olarak kullanan 6gretmenlerin semboller, islemler ve resmi dil yetkinliginin diizeylerinin
farklilastig1 goriilmistiir. Bunlardan ilki 4 katilimer tarafindan uygulanmig olup Sekil 2°de verilen ¢6ziimdiir. Tam kare
cebirsel ifadenin karekokiinii alma, cebirsel ifadenin katlarini ve karelerini bulma, bunlar arasinda ¢ikarma islemi
gerceklestirirken ortak carpanlardan faydalanma ve 4’e¢ bolme islemleri uygulanmistir. Bu islemler uygulanirken
karmasik iliskilerle esnek calisilma gerekmekte olup sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi 3. diizeydedir
(Turner ve digerleri, 2015).

on Wi Yenar = L. (2x+2)

Sekil 3. 1. Soruya verilen bir katilimc1 cevabi

Ayni stratejiyi kullanmasina ragmen islemleri farkli sekilde uygulayan katilimei sayisi bes olup uygulanan islemeler Sekil
3’teki gibidir. Burada islemlerin uygulamasinda ortak ¢arpan parantezleri kullanilmadan ¢éziim yapilmstir. Islemsel yiikii
artmasina ragmen karmasik iligkilerle esnek calisiimamistir. Degiskenler igeren birden ¢ok bilesene sahip ifade
kullanilmasi, birden fazla kural, tanim, prosediir veya formiiliin kullanmast ve tekrarlanan benzer iglemler dikkate
alindiginda semboller, islemler ve resmi dil yetkinligi 2. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015). Akl yiiriitme ve argliman
gelistirme bu ¢6ziim siirecinde mantiksal ¢ikarim yapilmadigindan 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).

. Kare geklindeki bir kagidin bir yizu as gibi sekiz es beyaz bolgeye ve dort es mavi bolgeye ayrimistir.
v l y Sad l{L 5;::;) S o
Uu,m\ e . 2 x4
q[,f*“ 'j\wﬂ- U { - -R Tx+ 12X+ 1)

T
Beyaz bdligelerden her biri, alam (4x2 + 8x + 4) cm? olan karesel bolgelerwdz‘x j 2' )

Buna gore mavi bolgelerden birinin al ekare inden veren cebirsel ifade asagidakilerden
hangisidir?

Sekil 4. 1. Soruya verilen bir katilime1 cevabi.

Sekil 4°te verilen stratejiye uygun yapilan ¢éziim bes dgretmen tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢dziim matematiksel
yetkinlikler ¢ergevesinde incelendiginde ilk ¢oziimden farklilasmamaktadir. Bu ¢6ziimii gergeklestiren katilimeilarin
tamamu cebirsel islemlerle de esnek calisarak semboller islemler ve resmi dil yetkinligini 3. diizeyde kullanmislardir
(Turner ve digerleri, 2015).
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a # 0 ve m, n tam sayilar olmak (zere

m
an - am=a"™*m yve Z—n =a™ " dir.
Bir kenarinin uzunlugu 5% cm olan kare seklindeki
kagidin bir yliziine asagidaki gibi 12 es dikdoértgen
ve 1 kare gizilmistir. Bu sekillerden kare ve 2 es
dikdértgen kirmiziya boyanmstir.

<
‘l"\@ Kirmizi

5% cm

Kirmizi

Buna goére kirmizi bdlgelerin alanlarn toplami kac
santimetrekaredir?

A) 2-57 B) 57 C) 2-5% D) 58

Sekil 5. Soru formunda yer alan 2. Soru

Sekil 5’te soru formunda yer alan 2. soruya yer verilmistir. Bu soru 2020 yili LGS sayisal kitap¢iginda yer alan bir
matematik sorusudur. Bu soruya verilen katilimci cevaplari incelendiginde {i¢ farkli ¢oziim belirlenmistir. Bu
¢oziimlerden ilki Sekil 6°da yer almaktadir.

Gazom: 54 .
g wieger g 5.2 5 .5
s = }53 o = 5
/ Kimizi
1 _u
AlonCS's
5%cm

X e
é Alane 5 cm

Sekil 6. 2. Soruya verilen bir katilimei cevabi

Sekil 6°da yer alan ¢6ziim 7 katilimer tarafindan uygulanmistir. Bu ¢6ziim matematiksel yetkinlikler ¢ercevesinde ele
alindiginda strateji gelistirme baglaminda 3. Diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu ¢6ziim i¢in karmasik ve ¢ok asamali bir
strateji tasarlamak gerektiginden ve farkli stratejileri degerlendirme ve karsilastirma yapilmasindan kaynaklanmaktadir
(Turner ve digerleri, 2015). Matematiklestirme kapsaminda dikddrtgenin alanini bulmak i¢in kisa kenari ile uzun
kenarinin ¢arpimi bi¢iminde ifade etmek degerlendirilebilir. Burada kenar uzunluklari sekilden okunabildiginden
matematiklestirmenin 1. diizeyde oldugu sdylenilebilir. Temsil yetkinligi ele alindiginda ise alan tagima yapilarak
temsilin degistirilmesi sebebiyle 2. diizeyde oldugu sdylenilebilir (Turner ve digerleri, 2015). Sembolleri, islemleri ve
resmi dili kullanma yetkinligi baglaminda ise iislii sayilar ile gergeklestirilen carpma ve bdlme islemleri ele alinabilir. Bu
islemlerin nasil yapilacag ise soru iizerinde matematiksel model olarak verilmistir. Bu durumda basit bir matematiksel
iliskiden dogrudan yararlanildigindan ve kesirleri iceren aritmetik hesaplamalar kullanildigindan 1. diizeye isaret
etmektedir (Turner ve digerleri, 2015). Akl yiiriitme ve argliman gelistirme yetkinligi ele alindiginda ¢6ziim siirecinde
herhangi bir mantiksal ¢ikarim yapilmadigindan 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).
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Sekil 7. 2. Soruya verilen bir katilimc1 cevabi

Sekil 7°de verilen ¢dziim katilimcilardan besi tarafindan uygulanmistir. Uygulanan ¢éziimde strateji gelistirme yetkinligi
2. diizeydedir. Kenar uzunluklari arasindaki iliskiyi belirlemede ve alanlar1 ayr1 ayri ifade etmede belirli bir stratejinin
tekrarli kullanilmasi ve ¢ok asamali strateji planlanmasi buna sebep olarak gosterilebilir (Turner ve digerleri, 2015).
Matematiklestirme yetkinliginin kullanilan degiskenlerin tanimlanmasi gerekliligi ve dikdortgenin alan modelinin farkli
alanlar i¢in tekrarl kullanimi g6z 6niine alindiginda 2. diizeyde oldugu séylenilebilir (Turner ve digerleri, 2015). Temsil
yetkinligi ise kenar uzunluklari arasindaki iligkilerin okunmasi ele alindiginda 1. Diizeye isaret etmektedir (Turner ve
digerleri, 2015). Sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi bu ¢6ziimde degiskenler igeren birden ¢ok
bilesenli ifadeler kullanilmasi, birden fazla kural, tanim ve formiiliin beraber kullanilmasi ve 1. diizeyden islemlerin
tekrarli kullanimu ile 2. diizeyde oldugu sdylenebilir (Turner ve digerleri, 2015). Akil yiiriitme ve argiiman gelistirme
yetkinligi ise mantiksal bir ¢ikarim yapilmadigindan 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).

ine
ve 1 kare gizilmigtir. Bu gekillerden kare ve 2 es
dikdortgen kirmuz ya boyanmigtir. —_ 2 R
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Sekil 8. 2. Soruya verilen bir katilime1 cevabi

Sekil 8’de verilen ¢ozlim katilimeilardan dordii tarafindan uygulanmistir. Uygulanan bu ¢6ziim ikinci ¢dziim ile benzer
olup strateji gelistirme 2. diizeyde, matematiklestirmede 2. diizeyde, temsilde 1. diizeyde ve akil yiiriitme ve argiiman
gelistirmede 0. diizeydedir. Bu ¢dziimiin sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi acisindan digerinden
farklilagtig1 goriilmektedir. Burada kullanilan {islii sayilar ile ¢arpma islemleri soruda model olarak verilmistir. Fakat
alanlar toplamina bakildiginda slii sayilarla toplama yapabilmek i¢in ortak carpan parantezine alma uygulanmistir. Bu
da bu ¢dziimii sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi baglaminda 3. diizeye tasimaktadir. Bununla beraber
8. Smuf kazanimlarinda iislii sayilarla toplama ve ¢gikarma islemi yontemleri yer almamaktadir.
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Dik tiggenlerde 90° lik aginin karsisindaki kenara
hipotentis denir.

Bir dik tiggende dik kenarlarin uzuniluklarinin karele-
ri toplami, hipotenusun uzunlugunun Karesine egittir.

A

i 2L 02— p2
c b a“+c=b

B a c

ABCD dikdbrigeni bigimindeki bir k&git pargcasinin
bir yazane asagidaki gibi 10 es dikdortgen gizilip bu
dikdortgenler boyaniyor.

A D

B C

Kagidin bu yiiziindeki boyanmayan bélgelerin
alanlan toplami 30 cm? olduguna gére ABCD
dikdértgeninin késegenlerinden birinin uzunlu-
gu kac santimetredir?

A) 3710 B) 526
C) 10413 D) 26+ 10

Sekil 9. Soru formunda yer alan 3. Soru

Sekil 9’da soru formunda yer alan 3. Soruya yer verilmistir. Bu soru 2019 yili LGS sayisal kitap¢iginda yer alan bir
matematik sorusudur. Bu soru i¢in katilimcilar {i¢ farkli ¢6ziim yontemi kullanmislardir. Bu ¢éziimlerden ilki Sekil 10°da
verilmigtir.
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Sekil 10. 3. Soruya verilen bir katilimci cevabi

Sekil 10’da verilen ¢6ziim katilimcilardan dokuzu tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢6ziim matematiksel yetkinlikler
gercevesinde incelendiginde birden fazla alt hedefi bir araya getirmesi, kullanilan stratejinin 6nemli 6l¢iide kontroliiniin
gerekmesi ve karmasik ¢cok asamali strateji tasarlamayi gerektirmesi géz Oniine alindiginda strateji gelistirmede 3.
diizeyde oldugu sdylenebilir (Turner ve digerleri, 2015). Coziimde kullanilan matematiksel modeller kenar uzunluklarinin
degiskenler ile ifade edilmesi, dikdortgenin alan modelinin kullanilmas1 ve kdsegen uzunlugunu bulmak igin soruda
verilen Pisagor teoremi modelinin ¢6ziimde bulunan degerler i¢in yazilmasidir. Bu baglamda degiskenler soruda verilen
sekilden kolaylikla tanimlanabilir. Bunun i¢in bir modeli veya matematiksel sonuglar1 yorumlamak gerceklestirildiginden
matematiklestirmede 2. Diizey oldugu sdylenebilir (Turner ve digerleri, 2015). Temsil kullanimi i¢in dikddrtgenlerin
kenar uzunluklari arasindaki iliskinin temsilden okunmasi ve bog alanlarin toplaminin sekli olusturan dikdortgenlerden
birine esit oldugunu belirleme dikkate alindiginda 2. diizeye isaret etmektedir (Turner ve digerleri, 2015).
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Sembolleri, iglemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi bu ¢éziimde dikdortgenlerden birinin alanindan degiskenin
degerini hesaplama bununla beraber Pisagor teoremini uygulama boliimiinde kullanilmaktadir. Degiskenler i¢eren birden
cok bilesene sahip ifadeler kullanilmasi, birden fazla kural, tanim ve formiil kullanilmas1 dikkate alindiginda 2. diizeyde
oldugu soylenilebilir (Turner ve digerleri, 2015). Coziim siirecinde herhangi bir mantiksal ¢ikarim yapilmadigindan akil
ylriitme ve argiiman gelistirme 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).
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Sekil 11. 3. Soruya verilen bir katilimci cevabi

3. soruya verilen katilimci cevaplarindan ikincisi Sekil 11°de verilmistir. Bu ¢6ziim katilimcilardan 6°s1 tarafindan
uygulanmigtir. Bu ¢dziimde kullanilan strateji yine 3. diizeydedir. Matematiklestirme yetkinligi ilk ¢oziimden farkli olarak
dikdortgenin alan modelinin iki kez kullanilmasi ve biiyiik dikdortgenden tarali dikdortgenlerin alanin ¢ikarilarak
olusturulan denklemdir. Olusturulan bu denklemde degiskenler ve iligkilerin tanimlanarak yeni bir model olusturuldugu
dikkate alindiginda matematiklestirmenin 3. diizeyde kullanildig1 séylenilebilir. Temsilin kullanimi kenar uzunluklari
arasindaki iliskiyi belirlemekte kullanilmis olup 1. diizeydedir.

Coziimde sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi iki dikdortgenin alanini cebirsel olarak hesaplama,
kurulan denklemi ¢6zme ve Pisagor teoremini uygulamada kullanilmistir. Bu ¢6ziimde sembolleri, islemleri ve resmi dili
kullanma yetkinliginin yine 2. diizeyde oldugu sdylenilebilir. Céziimde herhangi bir matematiksel ¢ikarim kullanilmadigi
dikkate alindiginda akil yiiritme ve argiiman gelistirme yetkinliginin 0. diizeydedir.
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Sekil 12. 3. Soruya verilen bir katilimci cevabi
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3. soru i¢i katilimcilardan 1°i tarafindan uygulan ¢o6ziim Sekil 12°de verilmistir. Bu ¢6ziimde kullanilan strateji gelistirme
diger iki stratejinin birlesimi olarak diisiiniiliirse yine 3. diizeydedir. Matematiklestirme yetkinligi baglaminda
incelendiginde ise 2 bilinmeyenli 2. dereceden denklem kullanimi ile digerlerinden farklilasmaktadir. Bu da farkli
modelleri baglamay1 gerektirdigi i¢in 3. diizeye isaret etmektedir (Turner ve digerleri, 2015).

Temsil kullanimi bu ¢éziimde digerlerinden farkli olarak kenarlar arasindaki iliskiyi okumakta kullanilmamigtir. Bu da
temsilin kullanilmamasi1 veya temsilden izole edilmis degerlerin okunmasi olarak degerlendirildiginde 0. diizeye isaret
etmektedir (Turner ve digerleri, 2015). Sembolleri, islemleri ve resmi dili kullanma yetkinligi ise kurulan denklemin
¢Oziimil ile diger ¢oziimlerden ayrilmaktadir. Bu da ¢esitli kurallari, gergekleri, tanimlart ve teknikleri birlestirmeyi
gerektirdiginden 3. diizeye karsilik gelmektedir (Turner ve digerleri, 2015). Bu ¢6ziimde herhangi bir mantiksal ¢ikarim
kullanilmamis olup akil yiiriitme ve argiiman gelistirme 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015). Bu ¢6ziimde
matematiklestirme ve semboller, islemler ve resmi dil yetkinligi en st diizeyde kullanilmakla beraber 2. dereceden 2
bilinmeyenli denklemlerin ortaokul kazanimlari arasinda yer almadifi igin Ogrenci seviyesine uygun olmadigi
sOylenebilir.

Efe agsagida verilen ABC taggeninin agilarinin oigulerini esnemeyen bir ip yardimiyla siralayacaktir.
A

Efe bu ipin bir ucunu;

- Akosesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile cakistirdiginda ipin diger ucu P noktasina,
= B késesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile gakistirdiginda ipin diger ucu R noktasina,
* C kosesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile gakistirdiginda ipin diger ucu S noktasina gelmektedir.

s,
R
B (=4

[

|BP| > |AS| > |CR| olduguna gére ABC (icgeninin i¢ acilarinin dicilerinin dogru siralanisi asagidakilerden
hangisidir?

A)ym(A) > m(C) > m(B) B) m(B) = m(C) = m(A)
c) m(C) > m(B) > m(A) D) m(A) = m(B) = m(€)

Sekil 13. Soru formunda yer alan 4. Soru

Sekil 13’de soru formunda kullanilan 4. Soruya yer verilmistir. Bu soru i¢in iki farkli ¢6ziim uygulamistir. Bu
¢oziimlerden birincisi Sekil 14’te verilmistir.

Efe agagida verilen ABC Gggeninin agilaninin olgalerini bir ip
A

A _—= [A#] den sonce Lalan 1P en uzn
/ i ca kalanlp en bsa
> (B(_ldgn Sonra
. ¢ // _—

/, O holde Y_ABJ en b, [ec) en uzon

Efe bu ipin bir ucunu; /

« Akogesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile cakigtirdiginda ipin diger ucu P noktasina, e [ %']
« B kogesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile cakighrdiginda ipin diger ucu R noklasina, — [_@C 1 > = Al > [

* C kogesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile gakistirdiginda ipin diger ucu S noktasina geimektedir. |

AL EEEe

3

|8P| > |AS| > |CR| gire ABC 0 i agilannin dogru siralamist
hangisidir?

Aym(A) > m(C) > m(B) B)m(B) > m(C) > m(A)

C) m(C) > m(B) > m(R) D) m(A) > m(B) > m(T)

Sekil 14. 4. Soruya verilen bir katilime1 cevabi

Sekil 14°te verilen ¢oziim katilimcilardan 9’u tarafindan uygulanmistir. Bu soru 2021 yili LGS sayisal kitap¢iginda yer
alan bir matematik sorusudur. Bu ¢6ziim matematiksel yetkinlikler ¢ergcevesinde ele alindiginda strateji gelistirmenin 2.
degerlendirilebilir (Turner ve digerleri, 2015). Coziimde kullanilan matematiksel modeller siralamalar1 yazmak olarak
degerlendirildiginde matematiklestirmenin 1. diizeyde oldugu sdylenebilir. Burada belirli bir modelden dogrudan durum
hakkinda sonuglar ¢ikarilmistir (Turner ve digerleri, 2015). Coziimde temsil kullanimi dogru pargalarinin isimlerini
belirlemek disinda kullanilmamig olup temsilin 0. diizeyde kullanildig1 sdylenebilir. Semboller, islemler ve resmi dil
yetkinligi yalnizca temel matematiksel gercekleri belirtmekte kullanilmis olup 0. diizeydedir (Turner ve digerleri, 2015).
Akl yiiriitme ve argiiman gelistirme yetkinligi ise verilen dogru pargalarinin siralamasindan kullanilan ipin uzunlugunun
sabit oldugu g6z Oniine alinarak iicgenin kenar uzunluklarimin siralamasini elde etmek ve kenar uzunluklar
siralamasindan da acilarin biiyiikliklerini siralamay1 olusturmada kullanilmistir. Bu baglamda problemin farkli
yonlerinden veya problemin i¢indeki bilgi parcalarimi kullanarak ¢ikarimda bulunuldugu ve ¢ok adimli bir argiimani
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olusturmak ve takip etmek gerektiginden akil yiiritme argliman gelistirme yetkinligi 2. diizeyde kullanilmistir (Turner ve
digerleri, 2015).

Sekil 15. 4. Soruya verilen bir katilimci cevabi

Sekil 15°de verilen ¢dziim katilimeilardan 7’si tarafindan kullamlmistir. Ik ¢dziimden farkli olarak soruda verilen
siralamaya uygun dogru pargalarina ve 6l¢iim yapilan ipin uzunluguna deger verilmistir. Bu ¢6ziimde tiim yetkinlikler
ayni1 diizeyde kalmistir.

Sonuclar

Aragtirma sorularindan ¢ozlimleri belirgin sekilde farklilagan dordiiniin matematiksel yetkinlikler cercevesinde
analizinden, katilimecilarin {ist diizeyde matematiksel yetkinligin semboller, islemler ve resmi dili kullandigi
goriilmektedir. Fakat islem yiikii fazla oldugunda bes katilimcinin cebirsel ifadelerle esnek ¢alismadigi goriilmistiir. Alti
katilimcinin ortaokul matematik dersi kapsaminda olmayan kazanimlari kullandiklart belirlenmistir. Kullanilan
semboller, islemler ve resmi dilin diizeyinin &grenci bilgileriyle uyumlu olmasinin 6nemli oldugu diisiinilmektedir.
Katilimeilar ti¢ soruda farkl stratejiler gelistirmistir. Bunlardan ikisinde strateji belirgin iken yaratic1 stratejilere gore
matematiklestirme ve semboller, islemler ve resmi dil yetkinlikleri daha iist diizeyde kullanilmustir. Bu sorulardan ilkinde
yedi, ikincisinde dokuz katilimer strateji gelistirmenin iist diizeyde olan stratejileri karsilagtirmay1 gerceklestirmistir.
Temsilden degerleri okuma tiim katilimcilar, iligkileri yorumlama ve temsilleri degistirme katilimcilardan yarisi
tarafindan gerceklestirilmigtir. Temsil {ist diizeyde kullanilmadiginda semboller, islemler ve resmi dilin iist diizeye
tagindig1 gorilmistiir.

Kullanilan sorularin tamaminda iletigim yetkinligi {ist diizeydedir. Katilimcilar sorularin tamamini dogru cevaplamis,
sorulardaki ifadeleri matematiksel diisiiniip ¢6ziimlerine yansitabilmistir. Aki/ yiiriitme ve argiiman gelistirme yetkinligi
kisitlamalar dahilinde degiskenlere degerler verilerek veya yapilan mantiksal ¢ikarim zincirlerini agiklama yoniinde
kullanilmistir. Bu durum diger matematiksel yetkinliklerin diizeyini etkilememistir.

Tartisma

Turner ve digerleri (2015) alt1 matematiksel yetkinligin problem ¢ézerken gerceklesen bilissel eylemler ile giigli sekilde
iliskili oldugunu ifade etmistir. Bu goriis bu arastirmada elde edilen veriler ile uyumludur. Ogretmenlerin matematiksel
yetkinlikler ¢ercevesine gore puanlayici olarak matematik sorularini degerlendirdigi ¢alismalarda bu ¢alismada oldugu
gibi semboller, islemler ve resmi dil yetkinliginin baskin varlig1 orta konmustur (Petterson ve Braeken, 2019; Petterson
ve Nortvedt, 2017). Bunun matematiksel kurallar ve tanimlara odaklanan geleneksel bakis agisina dayandigi sdylenebilir
(Petterson ve Braeken, 2019). Bununla beraber bu ¢alismada matematik miifredatinda yer almayan islemsel 6zelliklerin
ogretmen c¢oziimlerinde kullanildigi durumlar ile karsilasilmasi ise 2018’de matematik miifredatindan ¢ikartilan
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan kullanilmaya devam edilmesine bagli olabilir. Boesen (2014) o6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerin programi uygulayan 6gretmenlere agik sekilde tanimlanmasi ve agiklanmasinin
Onemi vurgulanmustir.
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Alanyazinda matematiksel yetkinliklerin birbirleri ile olan etkilesimi g6z oniine alindiginda matematik 6gretmenlerinin
puanlayici olarak yer aldigi calismalar mevcut iken farkli dgretmen ¢ézliimlerinin uzmanlar tarafindan puanlandigi
calismaya rastlanmamustir. Turner ve digerleri (2015) farkli uygulama yontemlerinin farkli sonuglar elde edilmesine sebep
olabilecegini ve matematiksel yetkinlikler cergevesinin nasil uygulanacagina dair ¢alismalarin yapilmasi gerekliligini
belirtmistir. Bu anlamda bu calismanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Farkli ¢6ziim yontemlerinde
matematiksel yetkinliklerin diizeylerindeki degisimler ele alindiginda strateji ve temsil yetkinliklerinin daha iist diizeyde
kullanilmast durumunda matematiklestirme ve semboller, igslemler ve resmi dil yetkinliginin daha alt diizeyde
kullaniminin yeterli oldugu goriillmiistiir.

Sorularin tamaminda iletisim yetkinligi tist diizeyde kullanig bununla beraber akil yiiriitme ve argiiman gelistirme
yetkinligi en alt diizeyde kullanilan yetkinliktir. Ozgeldi ve Aydin (2021) analiz kitaplarinda yer alan ¢dziimlii drnekleri
matematiksel yetkinler ¢ergevesinde incelemis ve sorularda iletisim ve semboller, islemler ve resmi dil yetkinlikleri {ist
diizeydeyken, akil yiiriitme ve argiiman gelistirmenin alt diizeyde kullanildigini ifade etmistir. Bu iki arastirmadan elde
edilen sonuglarin uyumlu oldugunu ve sorularda tiim matematiksel yetkinlikleri etkinlestirmeye yonelik gorevlere yer
verilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Oneriler

Petterson (2019) ancak matematiksel yetkinliklerin farkinda olan 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel gelisimlerini
destekleyebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmenlere matematiksel yetkinlikler konusunda hizmeti¢i egitim
verilmesi 6nemli goriilmektedir. Matematiksel yetkinlikler ¢ergevesinde egitim ile 6gretmenlerin ders i¢i gorevleri ve
smav sorularinin analiz edilebilmeleri miimkiindiir. Gelecekte yapilacak olan galismalarda matematiksel yetkinliklerin
gelistirilmesine yonelik sinif igi etkinlikler degerlendirilebilir. Matematiksel yetkinlikler ¢ergevesinin gelistirilmesini
saglamak amaciyla gelecekte yapilacak ¢aligmalarda matematiksel yetkinler arasindaki iliskiler arastirilabilir. Ulusal ve
uluslararasi siavlarin matematiksel yetkinlikler ¢ercevesinde degerlendirilmesinin de énemli oldugu diisliniilmektedir.
Bu baglamda 6gretmenler puanlayici olabilecegi gibi 6gretmenlerin soru ¢oziimleri veya ders igi faaliyetleri de ele
almabilir.

Kaynakca

Altun, M. (2020). Matematik okuryazariigi el kitabi; yeni nesil soru yazma ve 6gretim diizenleme teknikleri. Bursa: Alfa
Aktiiel.

Boesen, J., Helenius, O., Bergqvist, E., Bergqvist, T., Lithner, J., Palm, T., ve Palmberg, B. (2014). Developing
mathematical competence: From the intended to the enacted curriculum. The Journal of Mathematical Behavior,
33, 72-87. https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2013.10.001

Creswell, J. W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches. Sage publications.

Kilpatrick, J. (2014). Competency frameworks in mathematics education. S. Lerman (Ed.), Encyclopedia of Mathematics
Education, (ss. 85-87). Dordrecht: Springer.

Miles, M. B., ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. Sage.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). I'lk(')'g’retim matematik dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. swniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

Niss, M. (2003, January). Mathematical competencies and the learning of mathematics: The Danish KOM project. In 3rd
Mediterranean conference on mathematical education (ss. 115-124).

Ozgeldi, M., ve Aydin, U. (2021). Identifying competency demands in calculus textbook examples: The case of integrals.
International Journal of Science and Mathematics Education, 19(1), 171-191. https://doi.org/10.1007/s10763-
019-10046-9

Pettersen, A. (2019). Towards competency-oriented mathematics education: An investigation of task demands and
teachers' knowledge of task demands from a competency perspective. (Doktora tezi), University of Oslo, Oslo.
Erigim adresi: https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/74307/4/PhD-Pettersen-2019.pdf

Pettersen, A., ve Braeken, J. (2019). Mathematical competency demands of assessment items: A search for empirical
evidence. International Journal of Science and Mathematics Education, 17(2), 405-425.
https://doi.org/10.1007/s10763-017-9870-y

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( 1
L >3 )




Pettersen, A., ve Nortvedt, G. A. (2017). Identifying competency demands in mathematical tasks: Recognising what
matters.  International Journal of Science and Mathematics Education, 16(5), 949-965.

https://doi.org/10.1007/s10763-017-9807-5

Shimizu, Y., Kaur, B., Huang, R., ve Clarke, D. (2010). The role of mathematical task in different cultures. Y. Shimizu,
B. Kaur ve R. Huang (Ed.) Mathematical tasks in classrooms around the World (ss. 1-15). Rotterdam, Boston,

Taipei: Sense Publishers.
Turner, R., Blum, W., ve Niss, M. (2015). Using competencies to explain mathematical item demand: A work in progress.
K. Stacey ve R. Turner (Ed.) In Assessing mathematical literacy (ss. 85-115). New York, NY: Springer.

Turner, R. (2012). Some drivers of test item difficulty in mathematics. Paper presented at the Annual Meeting of the
American Educational Research Association (AERA), Vancouver, 13-17 April 2012.

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( 1
L > )



Tiirkiye’de Egitim Alamindaki Lisansiistii Tezlerde Ogrenme Analitikleri ile Tlgili Egilimler:
Bir icerik Analizi

Mustafa ALY AR Faik Ozgiir KARATAS

Trabzon Universitesi Trabzon Universitesi

Ozet

Problem Durumu ve Amag: Ogretim siireclerinde internet tabanli 6grenme ortamlarmin kullanilmasi (6grenme yonetim
sistemleri vb.) bu ortamlar1 kullananlara ait verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve raporlanmasi ihtiyacini beraberinde
getirmistir. Bu gereksinime cevap olarak 6grenme analitikleri calisma alam ortaya ¢ikmustir. Ogrenme analitikleri,
Ogrenenlere ait verilerin toplanmasi, dlgiilmesi, analiz edilmesi ve raporlanmasi seklinde tanimlanmaktadir. Yaklasik
olarak 10 yillik bir ge¢gmise sahip olmasina ragmen hizli degisen ve gelisen bir alan olan 6grenme analitikleri ile ilgili
iilkemizde yapilan ¢aligmalarin egilimlerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu sebeple bu aragtirmada Tiirkiye’de
o0grenme analitikleri ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerdeki arastirma egilimlerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Yontem: Arastirmada betimsel igerik analizi yontemi kullanilmustir. Arastirmaya ilgili konu
alaninda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tez veri tabaninda yer alan 22 tez dahil edilmistir. Veriler “Egitim Teknolojileri Yaym
Smiflama Formu” ile toplanmistir. Aragtirma kapsamina alinan tezler icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Bulgular:
Incelenen tezlerin biiyiik bir kisminin Anadolu ve Hacettepe iiniversitelerinde yiiriitiildiigii, nicel, tasarim tabanli ve
egitsel veri madenciligi arastirma yaklasimlarinin daha fazla kullanildig1 saptanmistir. Orneklem diizeyi olarak en fazla
lisans 6grencileri olmakla birlikte tim 6gretim kademelerindeki grenciler ve okul idarecileri tercih edilmistir. Tezlerdeki
asil veri kaynagim1 Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) aracilig ile elde edilen 6grenci etkilesimleri olusturmaktadir.
Incelenen tezlerin bircogunda farkli degiskenlerin birbirini nasil etkiledigini gormeye yonelik sistem tasarim konularina
yogunlasildig1 sonucuna ulasilmustir. [leriye Déniik Arastirma ve Uygulama i¢in Oneriler: Konu alammin yeni olmasi 6grenme
analitikleri ile ilgili aragtirmalarin sistem tasarimina odaklanmasina yol agmustir. Gelecekte, bu ve benzeri sistemlerin kullaninmi
ile 6gretim siireglerini nitelikli hale getirmek amaciyla, bilyiik 6rneklem gruplart ile daha fazla deneysel ¢alismanin yiiriitiilecegi
ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme analitikleri, lisansiistii tezler, icerik analizi.

Giris

Biligim teknolojilerinin gelisimi ile birlikte sanal diinyadaki veri miktari her gecen giin artmaktadir (Naeem vd., 2022).
Bu veri kaynagini, sanal diinyadaki platformlara igerik eklenmesi ve eklenen bu igerik ile bireylerin etkilesimleri (6rnegin,
ilgili igerigi okuma-izleme siiresi, kopyalama, yorum yapma vs.) olusturmaktadir (Prinsloo & Slade, 2015). Bu sekilde
farkli kaynaklardan gelen miktari ve hacmi artarak devam eden verinin toplanmasi, islenmesi ve anlagilir hale getirilmesi
bilyiik veri kavramim dogurmustur (Ozcan, 2021). Biiyiik verinin analizi ile kullanicilarin internet ortamindaki
davranislari, ilgileri, tutumlar1 ve ihtiyaglar1 saptanabildiginden dolayr Bilyiik veri giiniimiiz diinyasinin en onemli
unsurlarindan biri haline gelmistir. Buradan hareketle internet tabanli platformlari kullanan paydaslara Oneriler
sunulmaktadir. Biiyiik veri, 6gretim siireglerinde 6grenme analitikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme analitikleri,
ogrenenlerin bulunduklar1 baglam dogrultusunda 6grenenlere ait verilerin toplanmasi, dl¢lilmesi, analiz edilmesi ve
raporlanmas seklinde tanimlanmaktadir (Society for Learning Analytics Research [SOLAR], 2022). Ogrenme analitikleri
ile ¢esitli 6grenme ortamlarindan (6grenme yonetim sistemleri, zeki 6grenme sistemleri vs.) dgrenci ve 6gretmenlere ait
etkilesim verileri toplanip analiz edilerek 6grenme siiregleri daha nitelikli hale getirilmeye c¢aligilmaktadir (Somyiirek vd.,
2021). Ornegin 6grenme analitiklerine dayali gelistirilen 6grenme panelleri araciliiyla 6gretim siirecinin gidisatina
yonelik tiim paydaslara (6grenci, 6gretmen, yonetici) geri bildirimler verilebilmekte ve gereksinim duyulan miidahaleler
yapilabilmektedir (Bienkowski vd., 2012). Ote taraftan geleneksel dgretim yaklasiminda geri bildirimler 6grencilere ders
sonu notu olarak verilmektedir. Bu durum 6grenciler ve egitimcilere 6grenmenin ne kadar etkili yliriitildiigi ile ilgili
O0grenme silirecinin sonunda bilgi saglamaktadir (Elias, 2011). Fakat 6grenme siirecinde 6grencilerin performanslarinin
stirekli izlenmesi, 6grenme etkinliklerine ne kadar katki sunduklarinin belirlenmesi ve gerekli durumlarda geri
bildirimlerin verilmesi 6grenme siirecini daha nitelikli hale getirebilir (Bodily & Verbert, 2017). Buraya kadar sunulan
bilgiler dogrultunda 6grenme analitiklerinin gelecek yillarda daha fazla 6nem kazanacagi agiktir. Bu sebeple yaklasik
olarak 10 y1l gibi yakin bir gegmise sahip olan 6grenme analitikleri (SOLAR, 2022) ile ilgili iilkemizde egitim ve 6gretim
alaninda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu arastirmada Tiirkiye’de
ogrenme analitikleri ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerdeki arastirma egilimlerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.
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Egitim ve 6gretim konu alaninda 6grenme analitikleri ile ilgili yiirtitiilmiis,

1- Tezlerin yiiriitiildiigl yila gére dagilimi nasildir?

2- Tezlerin yiiriitiildiigi tiniversiteye gore dagilimi nasildir?

3- Tezlerde kullanilan aragtirma yontemleri nelerdir?

4-  Tezlerde tercih edilen 6rneklem diizeyleri (ilkokul, ortaokul, lise, lisans, 6gretmen, yonetici, dokiiman, vb.), ve
orneklem biiytikliikleri (6rneklemdeki kisi say1si) nelerdir?

5- Tezlerde ele alman degiskenler hangileridir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada grenme analitikleri ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin betimsel igerik
analizi ile incelenmesi amacglanmistir. Betimsel igerik analizi yonteminde, benzer niteliklere sahip konular1 inceleyen
arastirmalarin temalar tespit edilir ve bu temalara iligkin sentez ve yorumlama yapilir (Calik & Sozbilir, 2014). Aym
zamanda bu yontemde genel duruma odaklanilir ve saptanan temalara iligskin ylizde ve frekans degerleri dogrultusunda
arastirilan konu ile ilgili genel bilgilere ulasilir. Yine bu yontemle, arastirma konusu dogrultusunda yapilan literatiir
taramast sonucunda elde edilen verilerden, daha oOnceden belirlenmis kavram ve temalara gore benzer olanlar
smiflandirilip diizenlenir ve yorumlanir (Yildinnm & Simsek, 2018).

Orneklem

Aragtirmanin kapsamina, Tiirkiye’de egitim ve dgretim konu alaninda 6grenme analitikleri ile ilgili olarak yiiriitiilmis
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tamami girmektedir. {lgili konu alaminm 10 yil gibi gérece yakin sayilabilecek bir
tarihte ortaya ¢ikmis olmasi sebebiyle herhangi bir zaman kisitlamasina gidilmemistir. Arastirma kapsaminda tezlere
Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tez veri tabam araciligiyla ulagilmustir. flgili veri tabaninda “6grenme analitikleri” ve
“dgrenme analitigi” anahtar kelimeleri ile aranilacak alan segenegi tiimii secilerek arama islemi gergeklestirilmis ve
toplam 30 adet teze ulagilmigtir. Bu tezlerden yedisi egitim ve 6gretim konu alaninin diginda biri ise 6grenme analitikleri
ile ilgili olmamast sebebiyle arastirmanin diginda tutulmustur. Nihai olarak arastirmanin amacina uygun goriilen 22 adet
tez yazildig1 tiniversiteler ve yillar, arastirma yontemleri, drneklem sayilar1 ve diizeyleri, veri toplama araglar1 ve ele
alman degiskenler gibi farkli boyutlar bakimindan detayli bir sekilde incelenmistir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Aragtirmada veri toplama araci olarak Goktas vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Egitim Teknolojileri Yayin
Smiflama Formu” kullamlmugtir. Tlgili form; makalenin kiinyesi, tiirii, konusu, yontemi, veri toplama araclari, drneklem
ve veri analiz yontemi olmak {izere yedi kategoriden olusmaktadir. Arastirmada formun kategorileri tezlerin
smiflandirilabilmesi i¢in uyarlanarak kullanilmistir.

Veri Analizi

Aragtirma igin belirlenen tezler icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Analiz siirecinde, ¢aligmanin degiskenleri ayri
ayrt incelenerek aragtirmaya dahil edilen her bir tezin 6zellikleri veri toplama aracindaki kategorilere uygun olarak
belirlenmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistik yontemi ile analiz edilmistir. Bu islem i¢in yiizde ve frekans degerleri
kullanilmistir. Coziimlene islemlerinden elde edilen veriler, ¢alismanin her bir arastirma sorusuna cevap olusturacak
sekilde frekans ve yiizde oranlart ile ifade edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen nicel veriler grafiklerle sunulmustur.

Bulgular

Arastirma konusu ile ilgili Tiirkiye’de yiiriitiilmiis ve Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) tez veri tabaninda yaymlanmis
toplam 30 teze ulasilmistir. Bu tezlerden yedisi egitim ve 6gretim konu alaninin disinda biri ise 6grenme analitikleri ile
ilgili olmamasi1 sebebiyle arastirmanin disinda tutulmustur. Béylece aragtirmanin amacina uygun toplam 22 adet tez
incelenmistir. Tezlerin 11 inin (%50) yiiksek lisans, 11’inin (%50) ise doktora tez ¢aligmasi oldugu goriilmiistiir. Tezlerin
tiiriine iliskin grafik Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Tezlerin tiirlerine gore dagilimi

Tezlerin yiiriitiildiigi yillara iliskin bulgular incelendiginde, en ¢ok tezin 2021 yilinda yiiriitiildigii goriilmistiir. Egitim
Ogretim konu alaninda ilk tezin 2014 yilinda yiiriitiildiigii belirlenmistir. Belirtilen yildan itibaren yapilan tezlerin sayisi
-2020 yil1 harig- giderek artmistir. Tezlerin yillara gore dagilimi Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Tezlerin yillara gére dagilimi

Ogrenme analitikleri ile ilgili olarak yiiriitiilmiis tezlerin {iniversiteler bazinda dagilimina iliskin bulgulara bakildiginda,
tezlerin biiylik bir kisminin Anadolu ve Hacettepe iiniversitelerinde yiiriitilmiis oldugu goriilmiigtiir. Tezlerin
iniversitelere gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrenme Analitikleri ile Ilgili Yiiriitiilmiis Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

Universite Ad1 Yiiksek Lisans (f) Doktora (f)
Afyon Kocatepe Universitesi 1 -
Anadolu Universitesi 1 4
Bartin Universitesi 1 -
Gazi Universitesi - 1
Hacettepe Universitesi 2 3
Inonii Universitesi 1 -
Karadeniz Teknik Universitesi 1 -
Ortadogu Teknik Universitesi 1 1
Sakarya Universitesi - 1
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Trabzon Universitesi - 1

Trakya Universitesi 1 -
Yildiz Teknik Universitesi 2 -
Toplam 11 11

Arastirmada incelenen tezlerde en fazla nicel arastirma yaklagimi (f=7) dogrultusunda deneysel desenlerin kullanildigi
goriilmiistiir. Bunu egitsel veri madenciligi yaklasimi (f=5) ve tasarim tabanl arastirma yaklagimi (f=5) takip
etmektedir. Dort tezde karma arastirma yaklagiminin (f=4) ise kosuldugu belirlenmistir. Sadece bir tezde ise nitel
arastirma yaklagiminin (f=1) kullanildig1 goriilmistiir. Tezlerde kullanilan arastirma yaklagimlar: Tablo 2.’de
sunulmustur.

Tablo 2.

Tezlerde Kullanilan Arastirma Yaklasumlart

Arastirma Yontemi f
Nicel Arastirma 7
Nitel Aragtirma 1
Karma Arastirma 4
Egitsel Veri Madenciligi 5
Tasarim Tabanl1 Arastirma 5

Deneysel desenler yontemlerin farkli degiskenler tizerindeki etkilerinin belirlenmesinde yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Ogrenme analitiklerinin 6gretim siireclerinde ise kosulmasinin farkl degiskenlere etkisinin belirlenmesi
ihtiyac1 nicel arastirma yaklagimlarinin 6n plana ¢ikmasinda dnemli bir faktor olarak diisiiniilebilir. Ote taraftan 6grenme
analitigi ile ilgili ¢aligmalarda veriler cogunlukla Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) araciligiyla toplandigi
goriilmektedir. Toplanan verilerin ¢dziimlenmesi ve anlamli hale getirilmesinde egitsel veri madenciligi yaklagimlari
kullanilmaktadir. Buna bagli olarak egitsel veri madenciligi yaklasimlarinin tezlerde yaygin olarak kullanilmasi beklenen
sonuglardan birisidir. Yukarida da belirtildigi gibi 6grenme analitigi 6grenme ortamlarindan verilerin toplanmast ve
¢oziimlenmesini gerektirmektedir. Bu sebeple arastirilmak istenen degiskenlere gore farkli dgrenme ortamlarina
gereksinim duyulmaktadir. Bu durum tasarim tabanli arastirma yaklasimi ile yiiriitiilen tez sayisina yansimustir. Bir diger
yaklagim olan karma arastirma yaklagiminin kullanildigi tezlerde verilerin katilimcilarin 6grenme ortamlariyla etkilesimi,
yapilan goriismeler ve uygulanan anketlerle toplandigi goriilmistiir. Bu sekilde Ogrenme analitikleri araciligi ile
katilimcilara ait detayli etkilesim verileri elde edilmis ve ayn1 zamanda katilimcilarin bu siiregle ilgili algilart ve tutumlari
biitiinciil bir sekilde belirlenerek yorumlanmustir. Nitel aragtirma yaklagiminin benimsendigi sadece bir tezin yiiriitiilmiis
olmasi ise ilgili konu alaninin yeni olmasi ile iligkilendirilmistir.

Yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinda 6rneklem diizeyi olarak en fazla tercih edilen grubun lisans 6grencileri (f=15)
oldugu gorilmiistiir. Diger taraftan alan uzmanlarinin da (f=4) fazlaca tercih edilen bir orneklem grubu oldugu
belirlenmistir. Bunlar1 ortaokul (f=2) ve 6n lisans 6grencileri (f=2) ve okul yoneticileri (f=2) takip etmektedir. En az tercih
edilen drneklem gruplarinin ise 6gretim elemanlar1 (f=1), mezun lisans 6grencileri (f=1), ilkokul 6grencileri (f=1) ve
yazilimcilar (f=1) oldugu goriilmistiir. Sunulan 6rneklem diizeyi sayisinin incelenen tez sayisindan fazla olmasi bazi
tezlerde birden fazla 6rneklem diizeyi ile aragtirmanin yiiritilmesinden kaynaklanmustir. Yine 6grenme analitikleri ile
ilgili tezlerin en fazla yiiriitiildiigii {iniversitelerden birinin Anadolu Universitesi olmas1 bu yorumu destekler niteliktedir.
Tezlerde yer alan 6rneklem diizeylerinin dagilimina ait veriler Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Orneklem diizeylerinin dagilimi

Orneklem sayis1 bakimindan bulgular dikkate alindiginda, 45-75 arasi kisi ve 1000’den biiyiik kisi sayisina sahip
orneklem gruplarimin olduk¢a fazla sayida tezde kullanildig1 goriilmiistiir. Ogrenme analitikleri ¢ok sayida verinin
islenerek anlamli hale getirilmesini gerektirdigi i¢in bilylik 6rneklemlerin (f=7) tercih edilmesi beklenen sonuglardan
biridir. Orneklem sayis1 bakimindan en fazla tercih edilen 6rneklemlerden bir digerinin ise 45-75 kisilik érneklemler
oldugu goriilmektedir (f=7). Tezlerde kullanilan 6rneklem biiytikliikleri Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Tezlerde kullanilan orneklem biiyiikliikleri

Tezlerde ele alinan degiskenler agisindan elde edilen bulgular incelendiginde, akademik basar1 (f=6) degiskenin en fazla
ele alindig1 goriilmiistiir. Akademik basart degiskenini katilimct davraniglari ile ilgili tahmin modellerinin gelistirilmesi
(f=4) degiskeni takip etmistir. Bunu ise 6z diizenleme becerileri (f=3), okul yonetici goriisleri (f=2) ve sorgulama
toplulugu gergeklesme diizeyi (f=2) degiskenleri izlemistir. Tezlerde en az ele alinan degiskenler ise akademik yardim
arama (f=1) ve 21.yy. becerileri (f=1) degiskenleri olarak goriilmiistiir.
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Sekil 5. Tezlerde ele alinan degiskenler
Tartisma

Aragtirma bulgular1 6grenme analitikleri ile ilgili sinirl sayida tez ¢calismasi yiiriitiildiigiinii gdstermistir. Yiiriitillen tez
sayisinin azlifl; 6grenme analitiklerinin 6grenme siireglerine dahil edilmesinin ciddi anlamda teknolojik altyap1
gerektirmesi, toplanan verilerin ¢dziimlenmesinin uzmanlik gerektirmesi, verilerin depolanma ihtiyaci, katilimeilara ait
verilerin toplanmasi ve iglenmesine yonelik yasal diizenlemelerdeki eksiklikler (SOLAR, 2022) seklindeki gerekgeler ile
agiklanabilir.

Ogrenme analitikleri ile ilgili olarak yiiriitiilmiis tezlerin {iniversiteler bazinda dagilimina iliskin bulgulara bakildiginda,
tezlerin biiyiik bir kisminin Anadolu ve Hacettepe iiniversitelerinde yiiriitiilmiis oldugu goriilmiistiir. Ogrenme analitikleri
bilgi ve iletisim teknolojileri altyapisi ve fazlaca verinin iglenmesini gerektirdigi (Hernandez-de-Menéndez vd., 2022;
Tutsun, 2020) i¢in Anadolu Universitesinin &n plana ¢ikmasmin beklenen bir sonu¢ oldugu diisiiniilebilir. Ilgili
iniversitenin ac¢ik Ogretim fakiiltesi aracilifiyla ¢ok sayida dijital veriye ulagsmasi ve bunlari iglemesi 6grenme
analitiklerinin ise kosulmas1 i¢in uygun zemini hazirlamistir. Ote yandan Hacettepe Universitesinde yiiriitiilen tezlerin
de belirli dgretim iyeleri etrafinda kiimelendigi goriilmektedir. Bu bakimdan ilgili konunun yeni oldugu ve iilkemiz
acisindan geligime agik oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, doktora ve yiiksek lisans tezlerinin esit sayida oldugunu gdstermistir. Bu sonuglar
daha once ylriitillen arastirmalardan elde edilen sonuglar ile farklilik arz etmektedir (Temel vd., 2014; Dasdemir vd.,
2018). Bu durum ilgili konu alaninin yeni olmasina baglanabilir. Ayn1 zamanda igerisinde bulundugumuz 2022 yilinin
tamamlanmamis olmasi tez sayilarinin nasil farklilasacagi konusunda bir sinirlilik olarak g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tezlerin yiiriitiildiigii yillara iliskin bulgulara bakildiginda, en ¢ok tezin 2021 yilinda yiiriitiildiigii goriilmiistiir. Ogrenme
analitikleri ile ilgili egitim 6gretim konu alaninda ilk tezin 2014 yilinda yiriitildigi belirlenmistir. Belirtilen yildan
itibaren yapilan tez sayisi -2020 y1l1 harig- giderek artmistir. Bu sonug daha 6nce yiiriitiilmiis benzer ¢aligma sonuglari ile
uyumludur (Giindiizalp & Goktas, 2022). 2020 yilinda ise az sayida tezin yiriitiilmiis olmasinin Covid-19 pandemisinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Covid-19 pandemisi biitiin diinyada egitim Ogretim faaliyetlerinin internet tabanli
Ogrenme ortamlari ile yiiriitiilmesine yol agmistir (Agaton & Cueto, 2021; Cabiati & Gomez-Ciriano, 2021). Bu durum
ogrenme analitiklerinin ise kosulmasi i¢in olduk¢a uygun bir zemin hazirlamistir. Fakat 6gretim programlarinin ve ders
iceriklerinin sinirli bir siire igerisinde internet tabanli 6grenme ortamlarina uyarlanmasi bu siiregte karsilasilan en biiyiik
giicliklerden biri olmustur (Miiller vd.,2021). Bu giicliikle birlikte 6gretim siire¢lerinde 6grenme analitiklerinin ise
kosulmast i¢in yukarida ifade edilen gerekliliklerin tez sayisinm1 olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir.

Tezlerde kullanilan arastirma yontemlerine bakildiginda en fazla nicel aragtirma yaklagiminin kullanildigi goriilmiistiir.
Bu sonug benzer ¢alisma sonuclariyla ortiismektedir (Sert vd., 2012; Goktas vd., 2012; Yavuz & Yavuz, 2017). Nicel
aragtirma yaklasimlarindan deneysel desenler yontemlerin farkli degiskenler {izerindeki etkilerinin belirlenmesinde
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2010). Bu sebeple 6grenme analitiklerinin 6gretim
stireclerinde ise kosulmasinin farkli degiskenlere etkisinin belirlenmesi gereksinimi nicel arastirma yaklasimlarinin 6n
plana ¢ikmasinda énemli bir faktor olarak diisiiniilebilir. Ote taraftan dgrenme analitikleri ile ilgili caligmalarda toplanan
verilerin ¢oziimlenmesi ve anlamli hale getirilmesinde egitsel veri madenciligi yaklasimlar1 kullanilmaktadir. Buna bagh
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olarak egitsel veri madenciligi yaklasimlarinin tezlerde yaygin olarak kullanilmasi beklenen sonuglardan birisidir.
Yukarida da belirtildigi gibi 6grenme analitigi 6grenme ortamlarindan verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesini
gerektirmektedir. Bu sebeple arastirilmak istenen degiskenlere gore farkli 6grenme ortamlarina ihtiyag duyulmaktadir.
Bu durum tasarim tabanli arastirma yaklasimi ile yiriitiilen tez sayisina yansimustir. Bir diger yaklagim olan karma
arastirma yaklagiminin kullanildigi tezlerde verilerin katilimeilarin 6grenme ortamlariyla etkilesimi, yapilan gorismeler
ve uygulanan anketlerle toplandig1 goriilmiistiir. Bu sekilde 6grenme analitikleri aracilifi ile katilimcilara ait detayl
etkilesim verileri elde edilmis ve ayn1 zamanda katilimcilarin bu siiregle ilgili algilart ve tutumlar: biitlinciil bir sekilde
belirlenerek yorumlanmistir. Nitel aragtirma yaklagiminin benimsendigi sadece bir tezin yiiriitiilmiis olmasi ise ilgili konu
alaninin yeni olmasi ile iliskilendirilmistir.

Tez calismalarinda 6rneklem diizeyi olarak en fazla lisans dgrencileri tercih edilmistir. Orneklem seviyesi olarak lisans
ogrencilerinin tercih edilmesi arastirma siirecinde 6grenme analitiklerinin ise kogulabilmesi i¢in gerekli olan bilgi iletisim
teknolojileri altyapilarinin {niversitelerde daha giigli olmast (Damar & Coskun, 2017), lisans o6grencilerinin
arastirmacilar igin kolay ulasilabilir 6rneklem olmasi (Tosuntas vd., 2019), calismaya dahil edilen bireylerin dijital
verilerinin islenmesi i¢in katilimeilar haricinde herhangi bir onam gerektirmemesi ile iliskilendirilerek yorumlanmustir.
Yine dgrenme analitikleri ile ilgili tezlerin en fazla yiiriitiildiigii {iniversitelerden birinin Anadolu Universitesi olmasi bu
yorumu destekler niteliktedir. Orneklem biiyiikliigii ile ilgili bulgulara bakildiginda, bircok tezde 45-75 arasi kisi ve
1000’den fazla kisi sayisina sahip érneklem gruplarinin oldukca fazla kullamldig: goriilmiistiir. Ogrenme analitiklerinin
¢ok sayida verinin iglenerek anlamli hale getirilmesini gerektirmesi sebebiyle biiyiik drneklemlerin tercih edilmesi
beklenen sonuglardan biridir. Orneklem sayisi bakimindan en fazla tercih edilen 6rneklemlerden bir digerinin ise 45-75
kisilik Srneklemler oldugu goriilmiistiir. Ilgili calismalar detaylica incelendigi zaman bu calismalarda &grenme
analitiklerinin ise kosuldugu 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve bu tasarimlarin kiigiik gruplarla uygulanmasini
icerdigi goriilmektedir. Yine bu araliktaki 6rneklemleri igeren tezlerde karma arastirma yaklagimi kapsaminda nitel veri
toplama araglarinin kullanilmis olmas: 6rneklem sayilarinin tercih edilen aragtirma yaklasiminin dogasina uygun olarak
belirlendiginin gostergelerindendir.

Tezlerde ele alinan degiskenler incelendiginde, en fazla ele alinan degiskenin akademik basari oldugu goriilmistiir.
Benzer c¢alismalardan elde edilen sonuglar bu sonucu desteklemektedir (Ciltas vd., 2012; Yavuz & Yavuz, 2017).
Akademik basar1 degiskenini katilimer davramslari degiskeni takip etmistir. Ogrenme analitikleri ile asil hedeflenen
konulardan birinin 6grenme ortamlari araciligiyla katilimer etkilesim verilerinin toplanmasi ve analiz edilmesi (Siemens
& Gasevic, 2012) oldugu i¢in katilimer davranislarinin degisken olarak benimsenmesinde bu durumun etkisinin oldugu
¢ikarimi yapilabilir.

Sonug

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dikkate alinarak, Tiirkiye’de 6grenme analitikleri ile ilgili yilriitiilmiis tezlerdeki genel
egilimler ortaya konulmustur. Bu baglamda ilgili konu alaninda arastirma yapacak aragtirmacilara 6grenme analitiklerini
ise kosacaklar1 arastirmalarda kullanabilecekleri aragtirma yontemleri, 6rneklem diizeyleri ve biiyiikliikleri, ele alinacak
degiskenlerin belirlenmesi gibi konularda genel bir bakig agist sunulmustur.

Oneriler

Aragtirma sonuglart dikkate alinarak 6grenme analitikleri ile ilgili caligma yapmak isteyen arastirmacilara bazi dnerilerde
bulunulabilir. Arastirma sonuglari tezlerde en fazla nicel yaklagimlarin tercih edildigini gostermistir. Bu sebeple 6grenme
analitikleri ile ilgili tezlerde nitel ve karma yontemlere daha fazla agirlik verilebilir. Yine deneysel desenler en ¢ok tercih
edilen arastirma yontemleri olmustur. Bu anlamda yapilacak yeni arastirmalarda diger arastirma yontemleri kullanilabilir.
Incelenen tezlerde agirlikli olarak lisans dgrencilerinin tercih edildigi gériilmiistiir. Bu noktada daha sonra yapilacak
arastirmalarda farkli 6rneklem diizeylerine 6ncelik verilebilir.
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Teacher's Opimions on Classroom Management in Classes with Foreign Students
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Abstract

Problem statement: It is important for the socio-economic and cultural development of the country to correctly direct and
evaluate the human resources that come with migration. Purpose of Study: In this study, it was aimed to determine the
perceptions of teachers towards foreign students and their suggestions to increase their management skills in multicultural
classrooms. Method: The research is in the qualitative research method and case study design. The research data were
collected by using the interview technique and using a semi-structured interview form. In the analysis of the data,
descriptive and content analysis was performed using the NVIVO12 qualitative research package program. The study
group of the research consists of 6 teachers who work in 6 different official secondary education institutions in 3 central
districts of Antalya in the 2021-2022 academic year, give education in different branches and are selected according to
criterion sampling from the purposive sampling method. In the selection of teachers, it was determined as a criterion to
be teachers working in classes with foreign students. Findings and Results: As a result of the research, teachers mostly
perceive foreign students with negative thoughts, they generally have language problems, cultural differences, grouping
and unresponsiveness problems, they try to take various measures in classroom management, but there is no systematic
work done for the harmony of students. Discussion, Conclusions and Recommendations: It was observed that all of the
teachers who have foreign students stated that they did not receive any training on harmonization with education and that
they needed information. It has been observed that teachers have expressed that they need to develop the skills they will
need for the education of different groups in classroom management.

Keywords: Foreign nationals, migration, Ccassroom management

Introduction

Migration is the geographical displacement of people from one place to another (Bozan, 2014, p.1). Migration; generally
defined as the act of moving persons to another country, if they are foreign nationals, the person who carries out this act
and has the authority to enter a state in accordance with the law of the states (United Nations [UN], 2019). Migration is a
phenomenon that is associated with the sociocultural, economic and political structure of societies and has existed
throughout human history. One of the groups most affected by the social consequences of migration is children (Aydin,
Sahin, & Akay, 2017, p.8).

Well-being is to be at standards befitting human rights and dignity in terms of physical, psychological and social aspects.
Subjective and social well-being is related to the equality of opportunity that the welfare state is obliged to provide.
Providing resources and opportunities to individuals on equal terms will positively affect the increase in social welfare
(Buz and Dikmen, 2021, p.229). A person cannot see a coherence between the place he migrated to and the new
environment he entered into. These people often fall into depression in different ways (Bozan, 2014, p.2). Intensive
population movements have economic, social-cultural and political effects. For this reason, migrations should be
subjected to scientific investigations (Avcioglu, 2020, p.76).

Migration is a multifaceted event that is always on the agenda of our country and many problems arise in terms of
education. The quality of education decreases in classrooms that become crowded with migration (Tezcan, 1994, p.61).
At the beginning of the negative effects of migration in Turkey are the deterioration of the functioning of education, its
inadequacy and inability to expand it (Bozan, 2014, p.8). With the emergence of the understanding of education sensitive
to cultural values, it has become important for teachers to take a role that integrates cultural diversity in the educational
environment by leaving their traditional roles. It is important to reveal the characteristics of teachers who are sensitive to
cultural values (Saridag & Nayir, 2021, p.355).

According to Baymur (1983), the main idea in democracy is to give people equal opportunities for development and
education. One of the most important purposes of democracy is the timely discovery and evaluation of the talents and
abilities of individuals. Timely discovery of people's strengths and weaknesses benefits both the individual and society.
According to Kuzgun (1988), human beings are born with some latent powers and each person is a unique being.
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In Turkey, the concept of "harmony" is preferred instead of integration in official institutions. Local integration has legal,
economic, social and cultural dimensions and requires regulations (Buz and Korgi 2021, p.200). With the increasing
immigration, it is important to focus on adaptation studies in education programs and to investigate adaptation and
education problems in order to make the education environment of foreign students productive (Arslan and Ergiil, 2022,
p-2). Foreign students who do not speak Turkish drop out of school due to difficulties in education (Arslan and Ergiil,
2022, p.5). The continuity and functionality of the 21st century democratic welfare state and society is related to the
successful integration of minorities. Education is the most important part of this integration process. Equal access to
education, active participation and success are the basic conditions of integration (Dikici, 2021, p.986). Education is the
right of all individuals, guaranteed by the constitutions. In order for each individual to keep up with the century they live
in, they must reach education under equal conditions regardless of religion, language, ethnicity, gender, age (Bilgin &
Erbug, 2021, p.231). The variables in the educational environment should be regulated according to the needs and
characteristics of the individual (Tiirkkal, 2018, p.8).

When students' adaptation and education problems at school are examined, it is seen that there are problems in
communication and difficulties experienced in the adaptation process due to cultural differences (Arslan & Ergiil, 2022,
p.17). The most important difficulties experienced by teachers are the insufficient level of Turkish language skills of
foreign students and the problems experienced in parent-student communication due to cultural differences. Not being
able to learn the language of education sufficiently reveals the problems of adaptation and education (Arslan & Ergiil,
2022, p.19). In classrooms with rich cultural diversity, the effect of culture on learning is ignored and it is difficult for
teachers to manage (Caglayan, 2022, p.16). Lifelong education processes of foreign nationals; it can be associated with
vocational education, public education studies and university education (Acikalin, Daghan, & Olgun, 2021, p. 402).
Asylum seekers in Turkey cannot enter employment due to various obstacles, and those who can work away from jobs
where they can use their existing knowledge and experience, and human capital loss occurs (Aygiiler, Ayalp, Aker, &
Buz, 2021, p.159). More emphasis should be placed on vocational and technical education activities in order to increase
the labor force participation of foreign nationals in Turkey and to enable them to integrate into society more easily. During
the integration process, the expectations and needs of the foreign nationals and the immigrated society must be mutually
compatible (Agikalin, Daghan and Olgun, 2021, p.407).

In the results of the study conducted by Caglayan (2022); It is seen that teachers perceive cultural diversity at different
levels, are not aware of the changing demographics in their classrooms, and have a limited perspective on cultural
diversity. In the study conducted by Arslan and Ergiil (2022), foreign students receiving language education in classes
suitable for their age groups; It is seen that suggestions are made in schools such as multiculturalism education with
psycho-education programs for administrators, teachers, students and parents. According to the findings of the study
conducted by Topaloglu and Aktag (2022), it is seen that foreign students experience problems such as poor
communication skills, academic failure, and social adaptation problems due to the fact that they do not know Turkish
sufficiently. It is important that the problems experienced by the students are solved by joint action by the families,
teachers and school administration (Arslan & Ergiil, 2022, p.19). The effectiveness of the education system is directly
proportional to the effective use of the skills of teachers, who are the programmer and organizer of classroom studies. A
teacher's understanding of leadership is important in the efficient implementation of classroom activities (Erol, 2012, p.2).
It can be said that the teacher must have effective classroom management skills in order to reach the educational goals
(Akcan & Kara, 2021, p.672). It is the teacher's responsibility to organize and manage the learning environment and
experiences in the classroom. The teacher should know the principles and methods of classroom management (Aydin,
2022, p.2).

It is thought that as the teacher's classroom management competence increases, it will be easier for students to manage
and lead their educational efforts (Cubuk¢u & Girmen, 2008, p.123). It is important for the teacher to be a good guide
and to motivate the students in order to realize an effective and efficient learning-teaching process in the classroom
environment (Vatansever Bayraktar, 2015, p. 1079). Desired student behaviors begin in the classroom setting. Classroom
management is the first step of educational management (Basar, 2004).

It should be investigated what teachers should do for students with different abilities in the classroom (Cetin & Unsal,
2020, p.125). Perceptions and opinions of teachers about getting to know the individual and getting education in line with
their needs gain importance in the world (Asik & Zelyurt, 2021, p.81).

Integration of foreign nationals into the country of residence is of vital importance for the continuity of social welfare,
harmony and solidarity. Education is the most important part of the integration process. It is important for the socio-
economic and cultural development of the country to correctly direct and evaluate the human resources that come with
migration. Teachers and school administrators, who are responsible for supporting the social and academic success of
students around the world, have important duties. When the literature is examined, it is seen that there are very few studies
that examine the classroom management studies of teachers in classes with foreign students. The main problem that this
study focuses on is the opinions of teachers about the practices of classroom management processes in schools in
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classrooms with foreign students. In the study, it was aimed to determine the perceptions of teachers towards foreign
students and the opinions and suggestions of teachers about classroom management processes in classes with foreign
students.

The main problem of the research is “What are the views of teachers about classroom management in classes with foreign
students?” has been determined.

In line with this general purpose, answers to the following questions were sought.

1. What are the teachers' perceptions regarding the concept of "foreign student™?
2. What are the teachers' views on the management of classes with foreign students?
3. According to the opinions of the teachers, what are the studies on the harmony of foreign students in the
classroom?
What are the teachers' views on informing them about the management of classes with foreign students?
Regarding the management of the classrooms where the teachers are foreign students;
a.  What are the teachers' views on the educational content they need?
b. What are the teachers' opinions about the educational content that students need?
6. What are the teachers' views on the orientation of foreign students in education?

o s

Method
Research Design

This study was designed as a case study from qualitative research methods. Qualitative research is the in-depth study of
social and individual problems between individuals and groups. A case study is an in-depth investigation of one or more
situations, revealing results related to a particular situation. Interview method, one of the qualitative research methods,
was used as data collection method (Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2011). Interview is defined as the interaction
between two or more individuals (Yildirim & Simsek, 2011, p.120). The data were analyzed with the content analysis
approach. The purpose of content analysis is to bring together similar data within the framework of certain themes and
present them in a way that the reader can understand (Yildirim & Simsek, 2011). Codes and themes are presented in the
form of findings by tabulating.

Research Sample

The study group of the research consists of 6 teachers working in vocational high schools providing education in different
branches in the central districts of Antalya in the 2021-2022 academic year. The average age of the participants is 50, and
the average of their teaching career is 29. The study group was selected according to criterion sampling from purposive
sampling method. In criterion sampling, individuals, objects and events, that is, units that meet the criterion, are taken as
the sample (Biiylikoztiirk et al. 2008). In determining the participants; as the basic criterion, the condition of being a
teacher in classes with a large number of foreign students was sought. The inputs of the study group regarding branch,
gender, seniority and educational status are presented in Table 1 below.

Table 1.
Demographic Inputs of the Working Group

Branch Seniority (Year)  Gender Age Education status
T1 History 30 Women 53 Graduate
T2 Geography 30 Women 51 Graduate
T3 Tprkish Language and 30 Women 51 Graduate
Literature
T4 Biology 30 Women 51 Graduate
T5 English 28 Man 48 Graduate
T6 History 30 Man 55 Graduate
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Research Instrument and Procedure

In order to collect data, a semi-structured interview form was created by examining the relevant literature and presented
to expert opinion. In the first part of the interview form, questions about personal information were included, and in the
second part, open-ended main and final questions were given to the teachers in order to determine their thoughts on
classroom management processes in the classrooms where foreign students are concentrated.

Data Analysis

In the analysis of the data, descriptive and content analysis was performed using the NVivo12 qualitative research package
program. In the selection of the participants, attention was paid to the fact that they had a lot of professional experience
and that the teachers who worked with foreign students were selected on the basis of the "volunteering” criterion. After
obtaining the necessary legal permissions to collect the research data, face-to-face interviews were conducted with each
participant. Research data were collected through interviews that would last approximately 30-50 minutes. In the analysis
of the data, the participants were coded as T1, T2,...

Attention was paid to participant volunteering, keeping identities confidential and informing the participants about the
research topic. In terms of internal validity, the consistency, significance, impartiality and compatibility of the data with
the conceptual framework were taken into account. In terms of external validity, consistency with the theories, testability
with other research findings, diversity of the sample, similar situations and generalizability criteria were taken into
consideration. The findings obtained from the interviews were supported with the relevant documents and the research
was reported. In terms of confirmability, it was stated that the data of the research should be open to external audit
(Creswell, 2014).

Results

In this section, the findings related to the sub-problems determined in order to determine the opinions of the teachers
working in the Turkish National Education System about the practices of classroom management processes in schools
with foreign students are presented.

1. What are the teachers' perceptions regarding the concept of "foreign student™?
In the first sub-problem, teachers' perceptions of foreign students were presented.
Table 2.

Perception of Foreign Students according to Teachers

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 Having trouble adapting \ 1
2 From another culture \/ v o2
3 Forced to migrate \ 1
4 Those who accept the education in the conditions of the country they N 1
migrated to compulsory
5 Cultural diversity v oW 2
6 Coming with problems \ 1
7 Not living in their country \ 1

Teachers defined foreign students with the following expressions; coming from another culture, having adaptation
problems, forced to migrate, accepting the conditions in the country which they come as compulsory, coming with
problems. However, it has been observed that there are teachers who evaluate it positively by defining it as cultural
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richness. In this case, it is concluded that teachers perceive foreign students mostly with negative thoughts. 13: Adolescent
with adaptation problem. 12: A student from another culture. 12: A incoming student from another culture. 16: Foreign
students who came to our country from other countries. 11: Forced to immigrate to another country. 14: Biiyiik zenginlik.
I5: C ultural wealth. 13: They come with many troubles. 11: Those who cannot obtain certain living conditions in their
country and migrate to another country.

2. What are the teachers' views on the management of classes with foreign students?

In the second sub-problem, teachers’ views on the management of classes with foreign students were presented. When the
opinions of the teachers were examined, it was seen that they had positive and negative thoughts.

Table 3.

Negative Perceptions of Teachers about The Management of Classes with Foreign Students

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 Adaptation problem \ 1
2 Forced by his family \ 1
3 Equivalence problem \ 1
4 Language problem NN A \ 4
5 Conflict between foreign and domestic students \ 1
6 Grouping \ \ 2
7 Not being able to express becomes a behavioral problem \ 1
8 The problem of cultural difference \ VoA 2
9  Unresponsive NN 3
10 Foreign student has no use \/ 1

It is seen that the teachers mostly stated that they were unresponsive and they had problems about language, grouping,
cultural differences with the students. Along with these, adaptation problem, equivalence problem in lessons, inability to
express oneself, conflict between foreign and native students are seen as negative perceptions observed by teachers. The
views expressed in this regard are as follows: 13: There are those who adapt quickly. There are people who cannot learn
Turkish persistently for a long time. 13: They are brought by their families. It's a difficult process. 13: There are those who
study in classes younger than their age because they have equivalence problems. 11: Language is required to transfer
culture. 11: Those who do not know Turkish have problems. 12: There is an adaptation problem due to language deficiency.
This makes even intelligent students fall into the position of unsuccessful, inadequate, and students with perception
problems. 12: The biggest problem is the language problem. 15: It is a problem that student does not know the language.
I5: Cultural difference and language can be a problem with their friends. 14: There are sometimes conflicts between
students in the classroom. In such cases, | balance. 11: They group together to feel powerful. 11: They goes to their friend
who speaks their language and knows her culture during breaks. 13: They have trouble finding friends. He goes to the
ones from his own culture, which causes gangs. 12: Language inadequacy makes even intelligent students into incompetent
students. This harms the student's personality. Some of them become silent, some of them become irritable. They get into
a situation that disrupts the discipline of the classroom. 13: They can bring undesirable behaviors. There may be behaviors
that are normal in their culture but unpleasant for us. 15: They want to carry their own culture, which can be a problem
sometimes. Because there is a culture that has to fit in the current order. 16: They were more disciplined and harmonious
before, but they became a more spoiled and discordant mass with some rights given. I'm having trouble. 11: | see that
appreciating these students is not very effective in the classroom. They accept many things as normal and dull. 12: These
students do not show themselves much. 16: | do not think that foreign students are of any use in the classroom.
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Table 4.

Positive Perceptions of Teachers about the Management of Classes with Foreign Students

TL T2 T3 T4 T5 T6 f

11 High participation in areas they are familiar with Y 1
12 More participants in universal lessons and visual expression Y 1
13 Getting used to different cultures reduces the problem Y 1
14 Ambitious V VoA N 4
15 Human wealth \ 1
16 Cultural difference is not a problem. \ \ 2
17 1 don't have behavior problems Y \ 4

On the other hand, according to the positive opinions of the teachers, it was seen that they mostly did not experience
behavior problems with foreign students and they saw the students as hardworking and challenging. In addition, according
to the teachers, it is concluded that foreign students are seen as students who participate in the classroom in the areas they
are familiar with, can be reached with different teaching techniques, and create human wealth with their differences. In
addition, it was observed that teachers stated that being accustomed to different cultures in classes with a high immigrant
density reduced the problem and that they did not experience cultural differences. Teachers' views on this subject are as
follows: 12: They participate in the lessons related to themselves. G4: Even the student who has a language problem does
not have any problems and | explain with visuals. 12: This is a region that receives immigration, so we and they are
accustomed to immigration regionally. This is an advantage for students and for those who come to this region. A region
accustomed to diversity. 12: Students can find many people from their own race and culture here, so they do not have
socialization problems. 11: | think they are ambitious and struggling. They feel obligated to read because they see the
difficulties of life. 13: There are talented smart students. They do not speak Turkish, but their education is very good. They
are very diligent. 13: They come with certain discipline and training. A student with a will and goal in life. 14: Foreign
students are more successful. He can solve the language problem quickly if he wants. 15: Many of them are more
disciplined and determined. 15: The background of the students is generally very good. | have no academic problems. I5:
Foreign nationals are very determined and disciplined. They are not as comfortable as ours. 14: The world is a village
and we need to discover common colors from this village, it is a wealth. 12: They do not have a culture problem. Somehow
they adapt. 16: 1 do not observe conflict among students. 11: I did not have any problems with foreign students 12: We
don't have any problems. These students do not have behavior problems. 12: | did not see that they had problems with
other students. 13: I did not see that they created problems. They're pissing 15: | don't have any problems.

3. According to the teachers' opinions, what are the studies on the harmony of foreign students in the classroom?
Table 5.

Studies on the Adaptation of Foreign Students to the Classroom according to the Opinions of Teachers

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1  I'mtrying to get to know personally Y 1
2 | create stimuli for them to attend the class \ 1
3 Iteach the lesson slower \ 1
4 | try to communicate with those who have language problems \ 1
5  I'mobserving \ 1
Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( 1
L %8 )



6  Every student should feel like an individual in the classroom. \ 1

7  |treat everyone equally and the same \ 1
8 I approach with the perception of cultural richness \ 1
9  Itrytoteach culture and social rules \ 1
10 1 avoid conflict between students. N 2
11 I am planning additional lessons to teach Turkish Y 1
12 I don't have time to devote to cohesion. \ VoA 3

It was observed that half of the teachers stated that they did not have time to spare for adaptation work. The teachers
stated that they tried to get to know the foreign students in the classroom, create stimuli that will enable them to participate
in the lesson, communicate, support, make them feel like they are an individual in the classroom, take a conciliatory
attitude and plan additional lessons for them to learn Turkish. However, it has been observed that teachers regard it as a
cultural richness. When the opinions of the teachers are evaluated, it is concluded that the foreign students are in positive
behavior to adapt and they try to take various measures by considering this situation in the classroom management, but
there is no planned study for the adaptation of the students. The views expressed in this regard are as follows. 14: | ask
about his family with individual conversations. 14: | think as an individual regardless of the age range of the student. 11:
| am trying to add to the lesson. I13: | try to explain more slowly for foreign students. 11: The best student is the one who
can ask questions to his teacher. | want you to experience the feeling that | am here too. 13: | observe individually in the
class. 12: 1 do not teach, thinking that they are different. | don't have a different approach. 14: | start with the praises of
different names. | want them to sing songs in their own language. | see it as a universal wealth in the classroom. I1: It
should now adopt the rules and culture of here. 15: If there is tension between the children, I intervene. 14: | try to be
conciliatory. 13: | try to teach Turkish by taking those who want to the library. 12: My lesson time is not suitable for a
different application. 15: I did not do any special work. 16: Due to the crowded classrooms, we do not have the opportunity
to deal with students individually. However, school counselors can do something about it.

4. What are the teachers' views on informing them about the management of classes with foreign students?
Tablo 6.

The Teachers' Views on Informing them about the Management of Classes with Foreign Students

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 I received education 0
2 I Didn't Get Education N A 6
3 I would like to be informed \ NV oA N A 5
4 | feel enough \ 1

It was observed that all of the teachers did not receive any training or seminar on the management of classes with foreign
students, and most of them stated that they needed information. When the opinions of the teachers are evaluated, it is
concluded that the teachers apply classroom management completely according to their personal experiences. The
opinions expressed in this regard are: 11: I didn't get any information. | would like to join a seminar. 12: 1 did not receive
any training. | think 1 am enough. 13: 1 did not receive any training. | am communicating with my colleagues working on
this issue. | feel 1 need an education. 14: We are not informed. | haven't taken the seminar, but | would like to take it. I5:
I did not take a seminar, but | would like to. 15: I did not take a seminar. 16: | did not receive any training. We even have
difficulties in reaching the children of our own citizens.
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5. Regarding the management of the classrooms where the teachers are foreign students; a) What are the teachers' views
on the educational content they need?, b) What are the teachers' views on the educational content that students need?

a) what are the opinions of the teachers about the educational content they need?
Table 7.

Opinions of Teachers about the Educational Content They Need about the Management of Classes with Foreign Students

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 Behavior training \ 1
2 Lecture techniques \ 1
3 Language teaching N \ 3
4 Skills to ensure effective and efficient participation in education N oA v o3
5  Developing physical conditions \ 1
6  Cultural and social inclusion \ 1
7 Student guidance studies \ 1
8  Social activity studies \ 1

According to the opinions of the teachers, it was seen that they wanted to increase their competence in the subjects of the
training to be applied to the teachers, in the subjects of behavior training, lecture techniques, language development, skills
to increase participation in education, techniques to improve physical conditions, cultural and social inclusion activities,
guidance activities, social activity studies. When the opinions of the teachers were evaluated, it was concluded that they
needed to develop some skills for the education of different groups in classroom management. The opinions expressed
by the teachers on this subject; 13: With which behaviors can we reach their culture? We can learn how to behave. 13: 1
question how | should explain it to the students. 11: Our biggest problem is language. Measures should be taken to
overcome this problem. 12: Language education should be given. 15: The main problem is language. A systematic study
should be done. I11: We must include these students in life. If you are breathing in this country, we must provide the
awareness that you should be of benefit to this country. 12: | don't know what can be done in the classroom. 16: | even
have trouble reaching my own student. 12: We provide training in physically inadequate environments. We need to enrich
our education fields. 12: I do not think that the curriculum and physical conditions are suitable for a different application.
I5: We do not know how joint studies and activities can be done with our students. I would like to learn something that
will reduce the perception of difference. 14: We have no idea about his family or general situation. We do not know where
he came from, how his family is, what his education level is, what his abilities are. 14: Psychological counseling
procedures are missing. We put the student in the classroom and want him to be integrated. 14: | don't know what to do
as a social activity. We need to receive training on how to make better use of free time.

b) what are the teachers' views on the educational content that students need?
Table 8.

Teachers' Opinions about the Educational Content thatSstudents Need

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 Family Education \ 1
2 Preparatory classes \ N2
3 Cultural sharing opportunities \ 1
4 Vocational criteria in vocational education definition \ 1

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

]
70 |

——



5 Curriculum should be adjusted \ 1

6  Schools should be campuses \ 1
7  Diagnostic system \ v N3
8  Wide network service with all organizations NN 2
9  Compliance training vy N 3
10 Expert support \ 1
11 Legal requirements Y v o3

It has been observed that teachers mostly expressed the necessity of establishing preparatory classes, developing
diagnostic systems, providing compliance training, increasing legal obligations, and establishing a wide network service
system with all institutions in order to gain high benefits by reintegrating foreign students into the society. In addition to
these, it has been observed that the necessity of establishing occupational criteria definitions in vocational education,
creating cultural sharing opportunities, providing services in the campus system of schools, providing expert support, and
arranging the curriculum in accordance with the multicultural structure have been expressed. Opinions of the participants
on this subject; 11: It should start with family education. Students should enjoy learning. 12: | am a geography teacher, |
do not have a geography class. My materials are missing. 13: We can prepare students with certain field teachers by
establishing preparatory classes. We can weed out the very inadequate ones and have them read preparatory. 16: We
should take them to classes after being preliminary assessment. 14: We should give them tasks where they can experience
their own culture on our special days. 11: The necessary features for the fields in vocational education should be
determined. I1: Professions should be introduced. 15: Curriculum should be developed in accordance with foreign
students. 11: Education should be a campus system. They should be able to learn sports, music, professional
qualifications... here. 15: Teachers can be made aware of their ability to adapt and socialize children. 11: Should be able
to choose the one that suits their dreams and abilities. 15: Foreign students are thrown into the system, but it is not an
education for their needs. He attends the lesson of the language he cannot speak. 16: A system should be established
starting from primary school. The system is very messy. 14: We should establish a network with non-governmental 13:
Before the education period, first of all, short-term adaptation training can be given in language and other necessary
areas. 14: Solutions should be produced for the language problem and social programs should be established. 15: Our
students fulfill the prerequisites before they go abroad. They get language points, they go through the adaptation process.
I5: Due to language problems, they fail in the first year they come, and then they continue with their juniors. They have
many psychological problems. 14: Successful countries can be examined and expert help can be obtained from them. 12:
We are lacking in legal processes. He should learn the country and language he migrated to. 13: Trainings should be
compulsory. The system should be established with legal processes. For example, a student who does not show a certain
success in the language may not be enrolled in the school. 16: No country in the world accepts so many foreign nationals.
Legislation should be established in this regard.

6. What are the teachers' views on the orientation of foreign students in education?
Table 9.

Opinions of Teachers About the Orientation of Foreign Students in Education

T1 T2 T3 T4 T5 T6 f

1 Family obstacle Y 2
2 Individual recognition process S \ 2
3 Economic barriers Y 2
4 We must include it in education. N A 2
5  Must have qualified guidance \ NN 3
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6 Lack of social space Y Vo2

7 No tracking system N oA A 3
8  Diagnostic methods are missing Y v oA 3
9  Specialization should be emphasized Y 1
11 Must comply with the country system Y 1
12 Not guided by talent v oW 2
13 No referral for all students \ N N N 4

It was observed that the majority of teachers stated that they needed a qualified guidance and student tracking system. It
was observed that the teachers expressed the problems encountered in the orientation of foreign students with the
expressions of family barriers, obstacles in the process of individual recognition, economic barriers, lack of participation
in education, and inadequacy in diagnosis and orientation. In addition to these, it has been observed that alienation from
education by ganging up, lack of discipline, lack of social space, and lack of experts are the problems encountered in
classroom management in the orientation studies of foreign students. It has been observed that teachers mostly stated that
a well-functioning system of orientation is not for all students, however, foreign students cannot be guided according to
their abilities and they receive education with the obligation to comply with the existing system in the country. Opinions
expressed on this subject; 14: I am working, but the economy, social life and family prevent it. 15: | detect, but then we
cannot direct. Families are blocking 13: | ask about special interests in the class. I5: | try to raise awareness of the student
if there is a request or if | have identified it with my personal observation. 13: It is more possible to direct those who have
financial means. 14: | am trying to steer, but there are economic obstacles. 11: We can no longer separate the foreign
student. He may come across as a criminal, or as an educated individual. We should not separate the student from
education. 12: A study can be done by communicating with the parent. There are too many foreign students. 11; Even if
he is a foreigner, he lives in our country. They should be qualified people, not idle people. 15: It should be directed to the
fields at an early age. 16: Children's abilities should be started to be determined before school. 16: Schools should not
consist of only 4 walls. It must be transformed into environments where we can design various social actions. I1:
Education should be followed from primary school. 12: We do not have an application made within the system. 13: If they
request, | direct them. There is no systematic study in the school. I1: If necessary, it should be helped to get to know
himself by taking tests and being followed. 12: Some classes do not even have a guidance lesson. 11: We ask the student
what job do you do. He says he will do anything. Every individual has to be good at something. 11: They have to adapt to
the conditions of the country they go to. I11: Although he learned to play a good instrument in his country, he may not be
able to go to a relevant department here. 12: | do not have a separate work for routing. 14: No routing application. I5:
There is no guidance even for Turkish students. 16: There is no work done for diagnosis, routing.

Results
Discussion

Immigrants struggle with legal difficulties, communication barriers and discrimination in order to adapt to the system of
a different country. Immigrant countries also need to create improved opportunities in areas such as health, economy,
security and education (Agikalin, Daghan and Olgun, 2021, p.397). When the interaction between the migrating
community and the community living in the migrated place is considered as social cohesion, it affects all institutions of
the society. In this process, educational institutions have an important role in achieving social cohesion. The concept of
migration includes important political, economic and social problems in terms of the adaptation of foreign nationals to
the society they migrated to and the acceptance process of the society in the receiving place (Sezgin and Yolcu, 2016,
p.419).

In the study conducted by Arslan and Ergiil (2022), it was found that foreign students and their families and school
administrators experienced adaptation and education problems mostly due to Turkish language inadequacy in the
adaptation and education process. It was concluded that he had difficulties due to cultural differences.

In the study conducted by Aykir1 (2017), it was concluded that the education problems of foreign students are caused by
language problems and related communication barriers, adaptation problems and absenteeism from school. Psychological
problems, the difference in the school starting age and teacher inadequacies were mentioned as the causes of these
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problems. He mentions that the reasons for the success of the students whose educational status is considered to be good
are the fact that language and communication problems have disappeared, their mother tongue is known, they receive
family support and cultural adaptation studies give positive results. According to the opinions of educators in the results
of the research conducted by Goksoy (2020), there is a tendency towards ganging among foreign students. As a result of
the study conducted by Agikalin, Daghan and Olgun (2021), language courses for foreign nationals should be expanded
and cultural orientation studies should be developed. In the research conducted by Giilcegiil (2020), language is the basis
of the adaptation and communication problem experienced by foreign students.

In the study conducted by Agikalin, Daghan and Olgun (2021); It has been determined that lifelong education is an
important tool for increasing the education level of foreign nationals, ensuring their professional and personal
development, creating added value to the economy and realizing their integration into society. In the study conducted by
Tezcan (1994), it is seen that it is recommended to open integration courses.

In Giilcegiil (2020) research; It is stated that teachers who have foreign students in their classes at schools do not receive
any education for foreign students in the universities where they study, and that teachers have problems with foreign
students and need support in solving the problems experienced. In the results of the research conducted by Goksoy (2020),
it was seen that it was emphasized that teachers should be trained for foreign students and public controls should be
tightened.

In their research, Saridas and Nayir (2021) suggest that teachers should acquire characteristics such as being democratic
in their life, thinking that students are different, knowing the past life of the student, having an innovative perspective,
not being prejudiced against any individual, and having universal values through in-service training. As a result of the
study conducted by Celik and Isler (2020), it is stated that teachers should design distance education materials by taking
into account the individual, social and cultural differences of students. In the study conducted by Yurdakul and Tok
(2018), it was stated that providing multicultural education to administrators, teachers, students and parents will enable
teachers to approach them correctly. In the study of Parsak and Sarag (2021), it is seen that teaching multicultural
education subjects as a course for teacher candidates in universities will enable this understanding to spread throughout
the country, and thus, the attitude towards foreign nationals will also improve in a positive way. Arslan and Ergiil (2022)
suggested in their study that multiculturalism education should be given to administrators through psycho-educational
programs for teachers.

Selguk, Giizel, and Buz (2021) state that children's access to education should be strengthened in their study. In the
research conducted by Akdogan, Kogak, and Subasi (2017), it is suggested that formal obligations be imposed on school
administrations to be more sensitive about diagnosis. It is seen that the increase in the number of foreign students in our
schools in recent years has caused problems in education and it is necessary to take concrete steps to solve them.

Conclusion

When the results of this research are examined, important findings related to the education of foreign students living in
Turkey have been reached. It has been observed that teachers define their perceptions of the concept of "foreign student"
with the words "coming from another culture, having adaptation problems, forced to migrate, accepting the conditions in
the country they come from, coming with problems". In addition, it was seen that some teachers expressed it as cultural
richness. In this case, it is concluded that teachers perceive foreign students mostly with negative thoughts.

It is seen that the teachers stated that they mostly had language problems, grouping, cultural differences and were
unresponsive with the students in the management of the classes with foreign students. In addition to these, students'
adaptation problem, equivalence problem in lessons, inability to express themselves, conflict between foreign and native
students are seen as negative experiences observed by teachers. On the other hand, some teachers thought, they do not
have any behavioral problems with foreign students as a positive experience in the management of classes with foreign
students, and they see students as hardworking, challenging, participatory in the areas they are familiar with in the
classroom, accessible with different teaching techniques, creating human wealth with their differences, and immigrant
density. It has been observed that being accustomed to different cultures in higher classes reduces the problem and that
they do not have a problem with cultural differences. It is seen that the teachers are of the opinion that they experience
various problems in the current system with foreign students and that they also have positive effects.

It was observed that the majority of the teachers stated that they did not have time to work separately on the adaptation
of foreign students. Teachers stated that they tried to get to know the foreign students individually in order to adapt to the
class, they created stimuli that would enable them to participate in the lesson, they tried to communicate, support, make
them feel that they were an individual in the classroom, they took a compromise attitude and planned additional lessons
for them to learn Turkish. It has been observed that teachers regard it as a cultural richness, but they say that they cannot
do anything for cultural harmony. It is concluded that the teachers are in positive behavior to adapt the foreign students
and they try to take various measures by taking this situation into consideration in the classroom management. It has been
observed that there is no planned study for students' adaptation.

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( 1
L 2 )




According to the research that all of the teachers stated that they did not receive any training or seminar on the
management of the classrooms with foreign students and that the majority of them stated that they needed information.
When the opinions of the teachers are evaluated, it is concluded that the teachers apply classroom management completely
according to their personal experiences.

It has been seen that the educational content that the teachers need for the management of the classrooms with foreign
students are behavioral training, lecture techniques, language development, skills to increase participation in education,
techniques to improve physical conditions, cultural and social inclusion activities, guidance activities, social activity
studies. It has been concluded that they need to develop some skills for the education of different groups in classroom
management.

Regarding the education that students need; It has been seen that the necessity of establishing a wide network service
system with all organizations was mostly expressed to create preparatory classes, develop diagnostic systems, provide
compliance training, increase legal obligations. In addition to these, it has been observed that the necessity of establishing
occupational criteria definitions in vocational education, creating cultural sharing opportunities, providing services in the
campus system of schools, providing expert support, arranging the curriculum in accordance with the multicultural
structure, organizing awareness seminars on classroom management skills for teachers in multicultural classes were
expressed.

According to the research that the teachers mostly stated that there is a need for qualified guidance and student follow-up
system regarding the orientation of foreign students in education. The problems faced by teachers in orientation are family
barriers, obstacles in the process of individual recognition, economic barriers, lack of participation in education, ganging
up and getting away from education, lack of discipline, lack of social space, lack of experts, are stated as the problems
encountered.

Recommendations

From the perspective of the teachers, the suggestions developed based on the findings regarding the problems experienced
by the students who had to leave their country in their adaptation and education processes are as follows:

1. Inthe study, the data were obtained from Antalya, studies can be designed to reach more participants where data
can be collected from different regions of the country.

2. The research is a study in which qualitative research techniques are used. In order to obtain statistical data,

studies can be carried out using quantitative research techniques on the subject.

Teacher support training programs can be planned by examining the researches.

4. In the context of lifelong education, studies can be carried out with non-governmental organizations by
evaluating the subject in a multidimensional way.

w
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Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gore Toplumsal Cinsiyet

Derya ATIK KARA Tuggiil Vacide ERASLAN
Anadolu Universitesi MEB

Ozet

Okul, 6gretim programlari, 6gretmenlerin sahip oldugu kalip yargilarin tiimii ve daha pek ¢ok etken toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini siirdiirmeye ve yeniden tiretmeye devam etmektedir. Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet rollerinin cinsiyetler
arasinda esitlik saglanacak saglanarak yapilandirilmasi, toplumsal cinsiyet kalip yargilarina iliskin farkindalik
yaratilmasi, kiz ve oglan ¢ocuklariin toplum i¢inde ayni konum ve degere sahip olarak biiylimesi toplumun gelecegi
acisindan da 6nemlidir. Bu arastirmada Tiirkiye’deki 6gretmen ve 6gretmen adaylariin toplumsal cinsiyet konusundaki
goriislerinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen aragtirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca, 6gretmen
ve/veya dgretmen adaylari ile gergeklestirilen toplumsal cinsiyet konulu aragtirmalarin hangi amaglara yonelik ve hangi
katilimcilar ile gergeklestirildigi ile hangi sonuclara ulasildigi sorulariyla ulagilmaya galisilmistir. Bu arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda Tiirkiye’de 2009-2021
yillar1 arasinda dgretmen ve 6gretmen adaylarinin katilimiyla gerceklestirilen toplumsal cinsiyet konusundaki arastirma
makaleleri taranmis ve belirlenen Ol¢iitler dogrultusunda incelenen makaleler arasindan on dort aragtirma makalesi
secilerek incelenmistir. Aragtirma sonuglarina goére, incelenen ¢aligmalarin amaglari toplumsal cinsiyet esitligine iligkin
farkindalik, toplumsal cinsiyet rolleri ve Tiirk egitim sistemindeki durumu ortaya koymaya yoneliktir. Cogunlukla temel
egitim kademesindeki &gretmen ve Ogretmen adaylari ile gerceklestirilmistir. Incelenen ¢aligmalarin sonuglarina
bakildiginda toplumsal cinsiyet esitsizligin tezahiirleri, esitsizlige dair farkindalik ve Tiirkiye’deki durumunun
belirlendigi goriilmiistiir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
esitsizligine dair farkindaliginin artirilmasi, farkli 6gretmenlik programlarini ele alan galigmalar yapilmasina yonelik
oOneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal cinsiyet rolleri, cinsiyetgi kalipyargilar, 6gretmen, 6gretmen adayi, toplumsal cinsiyet
esitsizligi

Giris

Egitim, kiiltiir 6gelerini gelecek kusaklara aktarmakla yiikiimlii bir sistemdir, dolayisiyla, toplumsal cinsiyet rolleri de
gelecek kusaklara aktarilmaktadir. Bu durum yalnizca 6gretim programlarinin kazanimlari, igerikleri veya 0grenme
stirecleri ile sinirl degil, ortiik program ve okul igindeki etkilesim siireci ile de ilgilidir. Okul, 6gretim programlari,
ogretmenlerin sahip oldugu kalipyargilarin timii ve daha pek ¢ok etken toplumsal cinsiyet esitsizliklerini siirdiirmeye ve
yeniden tiretmeye devam etmektedir.

Toplumsal cinsiyet kiiltiirel 6zelliklere gore sekillenmekte; erkek ve kadin olma durumuna gore yiiklenen sorumluluklart,
taginmasi gereken rolleri ve davraniglar1 tanimlamaktadir. Biyolojik cinsiyet (sex) kavrami olduke¢a net kiiltiirel, cografi
vb. farkliliklara sahip degilken, toplumsal cinsiyet (gender) baglama gore degiskenlik gostermektedir. Diinya Saglik
Orgiitii toplumsal cinsiyeti “toplumun kadin ve erkek igin uygun buldugu, toplumsal olarak insa edilmis roller,
davranislar, aktiviteler ve nitelikler” olarak agiklamaktadir (Cesur-Kiligaslan ve Isik, 2016). Kadin ve erkek arasindaki
farkliliklarin bir kismi biyolojik cinsiyet ile agiklanabilmekle birlikte, toplumda bireylerin dogumundan itibaren var olan
cesitli imgeler, kodlar ve sembollerle cinsiyetlere yiiklenen toplumsal rollerin biyolojik farkliliklarla agiklanmasi oldukca
glictr.

Toplumsal cinsiyet esitligine yonelik diinya olgeginde gergeklestirilen degerlendirme c¢aligmalarina bakildiginda
Tiirkiye’nin alt siralarda oldugu (World Economic Forum, 2018) goriilmektedir. World Economic Forum’un yayiladig
2021 Gender Gap Report’a gore, Tiirkiye degerlendirmeye alinan 156 iilke arasinda 133.sirada iken, kadinlarin isgiictine
katilim1 agisindan 140. siraya gerilemektedir. Diinya ¢apinda yasanan pandemi krizi de Tiirkiye’de kadinlarin yasadigi
esitsizliklerin katlanarak artmasina neden olmustur. Gergeklestirilen galigsmalar da toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
algilarin kadin ve kiz ¢ocuklari aleyhine oldugunu, cinsiyet kaynakl esitsizliklerinin artarak stirdiigiinii géstermektedir
(Cokogullar- Bozaslan, 2021; Oztiirk ve dig., 2020; Yenigeri ve Kog, 2021; Zeybekoglu Akbas ve Dursun, 2020).

Tirkiye’de toplumsal cinsiyet rollerinin cinsiyetler arasinda esitlik saglanarak yapilandirilmasi, toplumsal cinsiyet kalip
yargilarina iligkin farkindalik yaratilmasi, kiz ve oglan ¢ocuklarinin toplum iginde ayni konum ve degere sahip olarak
biliylimesi toplumun gelecegi acisindan da Onemlidir. Egitimin toplumsallagma siirecindeki 6nemli rolii dikkate
alindiginda, cesitli sekillerde ayrimciligin yeniden iiretildigi degil, ayrimcilik karsiti diisiince ve tutumlarin gelistirildigi
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bir yer haline getirilmesi gereklidir (Bora, 2018). Egitimin toplumsal sorunlarin giderilmesi, toplumu daha ¢agdas bir hale
doniistiiriicii giicli, okullar ve simiflarda kendini gostermektedir. Sinif ortaminda 6gretmen-6grenci iletigimi, ortiik
program dahilinde &grencilerin kazandig1 degerler dgretmenler araciligiyla edinilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler ve
gelecegin Ogretmenleri olacak olan 6gretmen adaylarinin toplumsal esitsizliklere ve bu arastirma 6zelinde toplumsal
cinsiyete yonelik goriisleri onemli goriilmektedir. Ogretmen ve dgretmen adaylari ile toplumsal cinsiyete yonelik olarak
Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin var olan durumu ve bu ¢aligmalar dogrultusunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
konuya iligkin goriislerine dair genel bir bilgiye sahip olma gereksinimi duyulmustur. Bu yolla hem alanyazinda konuya
iligkin ¢aligmalara biitiinsel olarak bakilabilecek hem de arastirmalar yoluyla ortaya konulmus olan eksiklik veya
olumsuzluklar1 gidermeye yonelik yeni arastirmalar planlamak olanakli olacaktir. Bu gereksinime dayali olarak,
arastirmada Tiirkiye’deki 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet konusundaki goriislerinin belirlenmesine
yonelik gergeklestirilen arastirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca, dgretmen ve/veya dgretmen adaylar ile
gerceklestirilen toplumsal cinsiyet konulu aragtirmalarin hangi amaglara yonelik ve hangi katilimcilar ile gerceklestirildigi
ile hangi sonuclara ulasildig sorularryla ulagilmaya calisiimstir.

Yontem

Aragtirma betimsel tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de 2009-2021 yillar1 arasinda
O0gretmen ve/veya 6gretmen adaylariin katilimiyla gerceklestirilen toplumsal cinsiyet konusundaki 14 arastirma makalesi
incelenmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin se¢iminde arastirmanin Tiirkiye’de, 6gretmen ve/veya
Ogretmen adaylarmin katilimiyla gergeklestirilmesi olgiitlerinden yararlanilmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen
makalelere iligkin bilgiler (amag, katilimeilarin 6zellikleri ve arastirma sonuglari) sistematik sekilde Excel programinda
kaydedilmis ardindan veri analizi yazilimi araciligiyla analiz gergeklestirilmistir. Analiz siirecinde makalelerin amag ve
katilimcilarin  branglarina yonelik betimsel analiz; aragtirma sonuglarina iligkin ise tiimevarim analizinden
yararlanilmigtir. Timevarim analizinde arastirmacilar tarafindan ayri ayrt kodlama yapilmisg, ardindan kodlar
kargilagtirilmistir. Kodlama siirecinin tamamlanmasinin ardindan kodlar temalar altinda toplanmistir. Temalarin sunumu
dogrudan alintilardan yararlanilarak desteklenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari incelenen arastirmalarin amaglari, katilimcilart ve sonuglart basliklari altinda sunulmus ve
bulgulara dair dogrudan alintilara yer verilmistir.

Incelenen Arastirmalarin Amaglari. Arastirma kapsaminda toplumsal cinsiyet konusunda 6gretmen ve 6gretmen adaylar
ile gergeklestirilen calismalarin amaglar1 “Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine iliskin Farkindalik”, “Toplumsal Cinsiyet
Rolleri” ve “Tiirk Egitim Sistemi ve Okullarda Durum” temalar1 altinda toplanmaktadir. Amaglar kapsamlarina gore
birden fazla tema altinda yer almistir.

]

Arastirmalann Amaglan

Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine iliskin CCZI
Farkindalik Tiirk Egitim Sistemi ve Okullarda Durum

el

Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Sekil 2. Incelenen arastirmalarin amaclarina iliskin temalar

Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin farkindalik temasi 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyete dair algilar1 ve bunlarin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi, cinsiyetcilik egilimlerinin ortaya konulmasina yonelik amaglari igermektedir. Bu
amaglara iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:
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“Tirkiye’de egitim fakiiltelerinde 6grenim goren dgrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik diistincelerinin
belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasi (2, Konum 7)”,

“Ogretmen adaylarinin kadin ve erkege iliskin iirettigi metaforlar iizerinden toplumsal cinsiyet algilarinin ortaya
konmasi (5, Konum 6)”

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kadina yonelik algilarmin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (14,
Konum 7)”

Toplumsal cinsiyet rolleri temasi altinda toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlari ve tutumlarinin gesitli degiskenlere
gore incelenmesine yonelik amaglar bulunmaktadir. Bu bulgu asagida verilen amag ifadeleri ile 6rneklendirilebilir:

“Simif 6gretmenligi boliimiinde okuyan dgretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin
cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirilmesi (6, Konum 7)”

“Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iligskin tutumlarinin belirlenmesi (9, Konum 7)”

“Meslek lisesi Ogretmenlerinin meslek alanlarina yonelik goriislerinin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan
degerlendirilmesi (10, Konum 7)”

Tirk Egitim Sistemi ve Okullarda Durum temast ise katilimcilarin sistem icerisinde yasadiklar1 deneyimleri ve kitaplarin
cinsiyetcilik agisindan durumunu incelemeye yonelik amaglar1 icermektedir. Bu amaglar agagida sunulmustur:

“Okul Oncesi dgretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine ve Tiirk egitim sistemindeki yerine dair bakis
acilarii ortaya koyma ve bu konuda okullarda yasadiklar1 deneyimleri betimlemek (1, Konum 7)”,

“Tlkokul kitaplarmin cinsiyetcilik agisindan incelemek (12, Konum 7)”

“Egitim siiregleri boyunca agik ve ortiik bigimde yasanan cinsiyet ayrimciliginin égretmen adaylari tarafindan
deneyimlenmesinin incelenmesi (13, Konum 5)”

Incelenen Arastirmalarin Katiimcilari. Incelenen arastirmalarm katilimeilarina bakildiginda (Sekil 2) ilkogretim ilk
kademede gorev yapan dgretmen ve dgretmen adaylari ile calisildigi ayrica farkli branglarda gérev yapan dgretmen ve
O0grenim goéren 6gretmen adaylarinin goriislerine de bagvuruldugu goriilmektedir. Bir arastirma ise meslek lisesinde goérev
yapan 6gretmenler ile gerceklestirilmistir.

Farkh Branglar

Gl
@] Okul Oncesi

Sosyal Bilgiler @
/' Farkli Branglar

e _ae—@— ma_

Sinif Ogretmen Adaylan Ogretme

Ogretmenligi / Kat| I IMcl \ Mesgsesi

cl ]

Okul Oncesi Sosyal Bilgiler
Sekil 2. Incelenen arastirmalarin katilimcilar:

Incelenen Arastrmalarin Sonuglari. Arastirma sonuglarina bakildiginda ise “Toplumsal Cinsiyet Esitsizliginin
Tezahiirleri”, “Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine Iliskin Farkindalik” ve “Tiirkiye’de Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine
Bakis” olmak tizere ii¢ tema altinda yer aldig1 goriilebilir (Sekil 3).
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Ideal Kadinlik ve Erkeklik Kalip-Yargllan @ 4___' Aragtirmalarin ‘_> /Bolgeﬁm Tophumsal Cnsiyet

Sonuglan Esitsizligi
Toplumsal Cinsiyet Esitsizliginin Turkiye'de Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine
/ Tezahtrleri Bakig
Toplumsal Cinsiyet Rollerini Benimsetme # ‘ \
@ Turkiye'de Toplumsal Cinsiyet Esitligini
Turk Egitim Sisteminin ve Okullann Saglama
@ Olumsuz Deneyimler Cinsiyetci Yapisi
Cinsiyetcilikte Biyolojik Cinsiyet Farki

Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine lliskin
Farkindahk

Aile Yapisi ve Kiltlrel Yasama Gore Bransa ve SiniffYag Diizeyine Gore
Toplumsal Cinsiyet Toplumsal Cinsiyet

Sekil 3. Incelenen arastirmalarin sonuglarina iliskin temalar

“Toplumsal Cinsiyet Esitsizliginin Tezahiirleri” temasi altinda yer alan ‘ideal kadinlik ve erkeklik kalip-yargilarna’
iligkin sonuglar arasinda cinsiyet ve meslek iliskilendirmeleri; gii¢lii, mantikli, akilct tanimlarinin ¢ogunlukla erkeklere
yonelik tercih edilmesi; hem kadin hem erkeklerin karsi cinse karsi benimsedigi geleneksel tutumlarin (erkegin duygusuz
kaba olmas1, kadimin temel gérevinin annelik olmasi gibi) varligi rnek olarak verilebilir. Ote yandan kalip-yargilara karsi
cikis kadinlarda kismen goriiniirken, erkeklerin bunlar1 olumlu karsiladigi sonuglarina da ulasildigi goriilmiistiir. Bu
bulgulara iligkin sonug ifadeleri asagida 6rneklendirilmistir:

“Ogretmen adaylarindan erkek olanlarm kadin 6gretmen adaylarina gére kadini aile iliskilerinde ve kadinin
korunmasinda erkege bagimli gordiiklerini; is yagami politik ve sosyal alanlarda erkegin beceri ve yeteneklerinin
kadina gore daha iistiin bulduklart gériilmiistiir. (2, Konum 20)”

Kadinlart ¢aligkan, direngli, gii¢lii olarak tanimlayan metaforlarin orant %3,9, ¢ok yonli olarak tanimlayan
metaforlarin oran1 %1,4°tiir. Erkegi gii¢lii, miicadeleci, hirsli, mantikli ve akilct olarak tanimlayan metaforlarin
oran1 %18,4’tlir. Kadinlarin %41,4°1, erkeklerin %15°1 erkegi kaba, sert, duygusuz olarak tanimlamistir. (5,
Konum 13-14)

Kiz 6grenciler erkeklerin evde her kosulda soziiniin gegmesine karsi ¢ikmaktadir, erkek 6grencilerin gogunlugu
bu duruma olumlu yaklagmaktadir. Hem erkek hem kiz 6grenciler kadinin temel gorevi olarak annelige olumlu
yaklagmaktadir. (6, Konum 11-12)

“Mesleki egitim ve staj sirasinda kiz 6grencilerin meslekleriyle ilgili ¢aligmalar1 gereken alanlarin disinda, ofis
kisminda ya da daha hafif iglerde calistirildiklari, erkek Ogrencilerin ise kendi alanlariyla ilgili islerde
calistirildiklart ve bedensel olarak dayanikli olmalarinin 6n planda tutuldugu goriilmektedir. (10, Konum 19)”

‘Toplumsal cinsiyet rollerini benimsetme’ alt temasi altinda yer alan arastirma sonuglarina bakildiginda akranlar arasinda
kalipyargilarin benimsetildigi ve iiretildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dgrencilerin davramiglarina
farkli tepkiler vermesi; cinsiyetlerine uygun oldugu diistiniilen meslekleri segmeye yonlendirmeleri; kalip-yargilar ve
toplumsal cinsiyet rolleri disindaki davraniglarda aile ile iletisim kuracak kadar endiselendikleri bigiminde sonuglara yer
verilmistir. Bu bulgulara iligskin sonug ifadeleri asagida 6rneklendirilmistir:

“erkeklerin birbirlerini kizdirmak igin “kiz” lakabi taktigi, aglayan erkek cocuklarinin dislandigini ve erkek
ogrencilerin kiz &grencilerin oyunlarina almadiklari belirlenmistir. Ogretmenler bu tarz davranislari kiz
ogrencilerin kirillgan ve duygusal olduklarindan daha kibar ve saygili davranilmasi gerektigi seklinde
uyarmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok hareketli, kavgaci, sorumsuz, daginik kiz ogrencilere bu davramslarin
yakismadig1 yoniinde konugsurken erkeklerin bu tarz davranislarina daha hosgoriilii yaklasildigi belirtilmistir. (11,
Konum 11-13)”

“Katilimcilar istihdam olanaklar1 agisindan cinsiyetin etkili oldugu goriisiine sahiptir. (10, Konum 17)”

“Ogretmenlerin tamamima yakin1 dgrencilerinden cinsiyet rollerine uygun davranislar beklediklerini ifade
etmislerdir. Cinsiyet rollerine uymayan davranislarda, kiz o6grencilerin erkek Ogrencilerle futbol oynamasi,
erkeklerin ise kiz 6grencilerle vakit gegirmesi ve kiz 6grencilerin ilgi duyduklar1 seylere ilgi duymasi gibi
davraniglarda endise duyduklar1 ve aileyle iletisime gectiklerini belirtmiglerdir. (11, Konum 18)”
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‘Cinsiyetgilikte biyolojik cinsiyet farki’ alt temasi altinda ise belirgin bir bicimde erkek dgretmen aday1 ve 6gretmenlerin
daha cinsiyet¢i davrandiklari, kendilerini daha iistiin gordiikleri sonuglar arasinda goriilmektedir. Kadin 6gretmen aday1
ve O6gretmenler ise toplumsal cinsiyet rollerini benimsemis olmakla birlikte, yasanilan esitsizliklerin daha ¢ok farkinda
olduklar1 ve daha esitlik¢i bir tavir gosterdikleri sonuclarina yer verilmistir. Bu bulgulara iligkin sonuglar asagida
orneklendirilmigtir:

“Kadin 6gretmen adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina gore geleneksel cinsiyet rollerinin daha ¢ok farkindadir. (1,
Konum 17)”

Erkek oOgrenciler kadin 6grencilere goére hem erkegi daha istiin gérmekte hem de kadmi erkege bagimh
gormektedir, dolayisiyla erkek oOgrencilerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina daha fazla sahip oldugu
sOylenebilir. (2, Konum 21)

Kadinlarin esitlik¢i cinsiyet rolleri algilar1 erkeklere gore daha yiiksektir. (9, Konum 19)

Erkek katilimeilarin daha yiiksek diizeyde cinsiyetci algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sinif i¢i davranislarda ve
ogrencilerle iligkilerde erkek 6gretmenler daha cinsiyetci davranislar sergilemektedir. (12, Konum 15)

‘Olumsuz deneyimleri’ aciklayan sonuglara bakildiginda ise neredeyse tiim katilimeilarin gesitli sekillerde cinsiyetci
ayrimcilifa maruz kaldiklar1 goriilmektedir. Erkekler kadinlara yonelik cinsiyet¢i davranis ve kalipyargilarini
stirdiiriirken, okul 6ncesi egitimde velilerin erkek dgretmenlere karsi cinsiyet¢i bir tavir takindigi, hem kadin hem
erkeklerin ise 6grenim hayatlarinda cinsiyet ayrimciligini deneyimledikleri sonuglari paylasiimistir.

Veliler ve kurum personeli erkek okul dncesi 6gretmen adaylarina dnyargi ile yaklagmaktadir. (1, Konum 21)

Ogrencilerden %40’1 cinsiyetinden kaynakli ayrimcilia maruz kaldigini belirtirken, %41,4’(i ayrimcilik
yasamamustir. (9, Konum 22)

Kadm katilimcilarin %61°1, erkek katilimeilarin %25°1 cinsiyet ayrimeiligina bizzat maruz kalmstir. (13, Konum
9)

Ogretmen adaylan sirasiyla en ¢ok disiplin yontemleri, 6gretim siirecleri ve uygulamalari, cinselligin denetimi,
cinsiyetci dil ve sdylem, gorev ve sorumluluklarin dagitimi, degerlendirme yontemleri ve cinsel taciz baglaminda
cinsiyet ayrimciligini deneyimlemislerdir. (13, Konum 14)

“Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine Iliskin Farkindalik” temas1 altinda yer alan sonugclara gore toplumsal cinsiyet esitliginin
kadm ve erkegin aynmi haklara sahip olmasi olarak anlasildigi belirtilmig ancak hem &gretmenlerin hem de gretmen
adaylarimin yasadiklar ¢esitli olumsuz deneyimlerden s6z etmesine karsin toplumsal cinsiyet esitsizligi hakkinda yeterli
farkindaliga sahip olmadiklar1 da vurgulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin sinif diizeyi yiikseldik¢e cinsiyetci
davranislarinin arttigi; cinsiyetgiligin ve toplumsal cinsiyet esitsizligine bakisin aile yapisi, 6zellikle annenin egitim
diizeyi, kiiltiirel etkinlikler ve 6gretmenlik brangindan etkilendigi belirtilmistir. Bu bulgulara iligkin dogrudan alintilar
asagida sunulmustur:

“Ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldikce (6zellikle anne) erkegi istiin gorme ve kadii erkege bagimli gérme
anlayis1 azalmaktadir. Evde diizenli gazete okuma, diizenli sinema/tiyatroya gitme, kitap okuma sikliginin artmasi
erkegi listiin gdrme ve kadini erkege bagimli kilma anlayigini azaltmaktadir. (2, Konum 26-27)”

“Esitlik¢i aile yonetim bigimine sahip 6gretmenlerin ataerkil aile ydnetim bigimine sahip 6gretmenlerden daha
yiiksek toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu goriilmistiir. (7, Konum 28)”

“Ogretmenlerin tamamina yakiminin toplumsal cinsiyet farkindaligma pek de sahip olmadig1 sdylenebilir. (11,
Konum 17)”

“Ogretmen adaylarmin sorulan sorulara verdikleri cevaplardan cinsiyet ayrimciligim tam olarak bilmedigi
anlasilmistir. (13, Konum 11)”

“Tiirkiye’de Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine Bakis” temasi altinda cografi bolgelere gore toplumsal cinsiyet algisinda
farkliliklar oldugu, toplumsal cinsiyet esitsizliginin Tiirk toplumunun yapisindan kaynakladigi ve kapsamli devlet
politikalar1, medya destegi ve halk egitimleriyle iyilestirilebilecegi, Tiirk Egitim Sisteminde kullanilan programlarin ve
ders kitaplarmin cinsiyetgi bir anlayisa sahip oldugu, 6gretmenlerin ¢ocuklara karsi cinsiyetc¢i yaklastiklar1 ve 6zelikle kiz
¢ocuklarinin magdur edildigi, erkek 6gretmenlerin 6zellikle yiikselme acisindan daha avantajli olduguna dair sonuglara
yer verilmistir. Bu bulgulara dair dogrudan alintilar asagida 6rneklendirilmistir.

“Tirk egitim sistemindeki toplumsal cinsiyet esitligine dair en biiylik problem O6gretmenlerin cinsiyetgi
yaklagimlar1 ve okullarin ¢ocuklara yiikledikleri roller ve uygulamalardir. (1, Konum 22)”

Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

( 1
L 8 )




“Ege, Marmara, Akdeniz bdlgesindeki iiniversitelerde 6grenim goren dgrenciler diger bolgelerden daha az erkegi
iistiin goren anlayiga sahiptir. Erkegi iistiin gorme ve kadi erkege bagimli gdérme anlayisi ailesinin memleketi
Ege bolgesi olan 6grencilerde dah diisiikkken, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bdlgesi olan 6grencilerde
daha yiiksektir. (2, Konum 22-23)”

“Ege, Marmara, Akdeniz bdlgesindeki iiniversitelerde 6grenim goren 6grenciler diger bolgelerden daha az erkegi
iistiin goren anlayisa sahiptir. Erkegi iistiin gorme ve kadini erkege bagimli gérme anlayisi ailesinin memleketi
Ege bélgesi olan dgrencilerde dah diisiikken, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bélgesi olan dgrencilerde
daha yiiksektir. (2, Konum 22-23)”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalar sayica az olmakla birlikte,
cogunlukla var olan durumu genel hatlariyla betimlemeye yoneliktir. Calisma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik yeterli farkindaliga sahip olmadigi, toplumsal
cinsiyet esitsizliginin etkilerinin okullarda kendini gosterdigi ve esitsizliklerin yeniden iiretiminin siirdiigii, toplumda
cinsiyetlere yonelik geleneksel bakig agisinin hakim olduguna dair gériisler bulundugu ortaya konulmustur. Koyuncu-
Sahin (2019) tarafindan egitim alaninda toplumsal cinsiyet konulu ¢aligmalara iliskin gerceklestirilen benzer bir
calismada da toplumsal cinsiyet konusundaki farkindaligin istenilen seviyede olmadig1 vurgulanmis, yapilan ¢aligmalarda
ogretmen adaylarinin cinsiyetci bakis agisina ve esitlik¢i olmayan tutumlara sahip olduklarinin bulundugunu belirtmistir.
Toplumsal cinsiyet rollerinin 6gretmen ve Ogretmen adaylari tarafindan benimsenmis olmasi da esitsizlige dair
farkindaligin artmamasinin nedenleri arasinda diigiiniilebilir. Bahtiyar-Saygan ve Pekel-Uludagh (2021) yasam boyu
toplumsal cinsiyet rollerini tartistiklart ¢alismalarinda cinsiyet rollerinin bebeklikten itibaren igsellestirildigini, son
yillarda cinsiyet esitligine dair kiigiik adimlar olsa da toplumsal cinsiyet esitsizliginin hem kadin hem de erkekler iizerinde
cinsiyet¢i baskilara neden oldugunu belirtmektedirler. Kiigiik yaslardan itibaren igsellestirilmig bir siirecin esitsizlikleri
barindirdigini fark etmek ¢ok kolay olmasa da 6gretmen egitimi siirecinde yapilacak sistematik ¢aligmalar ve miidahale
arastirmalart ile fark yaratmak olanakli olacaktir.

Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik ¢caligmalarda ilkogretim birinci kademe dgretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik
caligmalar dikkat cekmektedir. Katilimcilarinin branslarina bakildiginda okul 6ncesi, sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi branslarindaki 6gretmen ve Ogretmen adaylari ile dogrudan calisildigi 6te yandan farkli branslarda
ogretmenlerin de katiliminin saglandigi goriilmiistiir. Temel egitim kademesinde ¢aligilmasi agisindan ulasilan sonuglar
onemli goriilmekle birlikte farkli kademelerde ve alanlarda gorev yapani farkli gelisim donemlerindeki 6grencilere hitap
edecek olan Ggretmen ve 6gretmen adaylart ile de toplumsal cinsiyet esitsizligine iligkin ¢alismasi elzemdir. Géneng ve
digerleri (2018) yaptiklar1 arastirma sonucunda toplumsal cinsiyet dersini alan &grencilerin almayan &grencilere gore
toplumsal cinsiyet algi 6l¢egi puan ortalamalarinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Esen (2013)
tarafindan toplumsal cinsiyet konulart ile ilgili bir dersin etkisinin incelendigi ¢alismada ders sonunda Ggretmen
adaylariin geleneksel goriislerini yargilamaya ve sorgulamaya basladiklari ortaya koyulmustur. Bu aragtirma sonuglarina
da dayali olarak fakiiltelerde yapilacak caligmalarin toplumsal cinsiyet esitsizliginin azaltilmasina katki saglayacagi
sOylenebilir.

Aragtirmada, incelenen aragtirmalarin sonuglarina dayali olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarina gore toplumsal cinsiyet
esitsizligin Tirk toplumunun yapisindan kaynaklandigi ve egitim kurumlarinda da kendini gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylari toplumsal cinsiyet esitsizligine maruz kalirken bir taraftan kendileri de bu
esitsizlikleri siirdiirmekte ve yeniden iiretimine katkida bulunmaktadir. Toplumsal yapida var olan bir durumun, okullarda
kendini gostermemesi beklenemez. Karakus ve digerleri (2018) toplumsal cinsiyet agisindan 6gretim programlarini
inceledikleri ¢aligmalarinda 2018 yilinda giincellenen 6gretim programlarinin, yeterli seviyede olmamakla birlikte 2017
yili 6gretim programlarina gore toplumsal cinsiyet igerikli ifadelerden arindirildigint belirtmis ve bu durumu ulusal ve
uluslararas1 ¢abalarin sonuglarini gosterdigi ile iliskilendirmislerdir. Ayn1 sekilde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goriis ve tutumlarindaki degisiklikler de toplumsal cinsiyetin okullardaki yansimasinda degisiklige neden olacagi,
programlarin uygulanmasinda kendini gosterecegi disiiniilmektedir. Arastirma sonuglar1 arasinda cinsiyetci
kalipyargilarin yaygin bir sekilde dgretmen ve dgretmen adaylari arasinda var oldugu goriilmiistiir. Unlii (2021)
kisilerarasi iletisim siire¢lerinde toplumsal cinsiyet kimligine dayanan fiziksel goriiniis kalipyargilarini belirlemeyi
amagcladig1 caligmasinda bu kalipyargt igeriklerinin “degerlendiren ve degerlendirilen bireyin toplumsal cinsiyet
kimligine bagl olarak farklilik gdsterdigini” belirlemis ve iletisim siirecinde yasanabilecek iletisim engelleri agisindan
onemli oldugunu belirtmistir. Okullarda iletisim siirecinde kaynak rolii tasiyan 6gretmenlerin cinsiyetci kalipyargilara
sahip olmasi bu agidan da sorun tasimakta oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin sinirhiliklari dogrultusunda ulasilan sonuglara dayali olarak toplumsal cinsiyet esitsizligi ve bu esitsizligin
tiretimi konusunun 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 6zelinde daha fazla ele alinmasi gerektigi; hem dgretmenlerin hem de
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O0gretmen adaylarimin benimsedikleri toplumsal cinsiyet rollerinin farkina varmalari ve bunun yaratti§i sorunlarla
miicadele edilmesini saglamaya doniik uygulamali arastirmalarin yapilmasi gereklidir.

Ogretmenler ve gretmen adaylari, degisen diinya kosullariyla beraber toplumsal cinsiyet konusunda her gegen giin daha
bilgili ve bilingli hale gelse de, toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik geleneksel rollerin agilamadig1 agiktir. Gelecek
nesilleri yetistirecek olan dgretmenler ve 6gretmen adaylart igin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik bilinglendirme ve
farkindalik ¢caligmalari ile esitsizligin siirmesini dnlemeye yonelik cabalar artirilmalidir.
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Avrupa Birligi Finansmanlh MEB Egitim Projelerinin Sivil Topluma Katkilar:

Unal AKYUZ
MEB

Ozet

Tarihsel siirecte, sivil toplum iilke geleneklerimize yabanci bir kavram degildi. insan haklarindan, hayvan haklarina ve
korunmasina kadar her alanda vakiflarin ¢aligmalarina rastlamak miimkiindiir. Zaman igerisinde sivil toplumun igerigi de
etkisi de degisti. Avrupa’nin “Birlik” olma siireci ve son yiiz yilda artan insan haklari ¢aligmalari sivil toplum kuruluglarini
(STK) sistemin merkezine yerlestirdi. Tiirkiye’de sivil toplumun karar alma siireglerine katilmalarina gerek kiiltiirel
olarak gerekse biirokratik tavir sebebiyle fazla yer verilmemekteydi. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi (AB) iiyelik siireci bu
acidan onemli bir vizyon degisikligini beraber getirmistir. AB’ye siireci geregi Birligin miiktesebatina uyum geregi
ozellikle egitim alaninda Tiirkiye’nin ihtiyaglarina dncelik veren projeler hazirlanmaya basladi. Bu ¢aligmalar ile aym
zamanda karar alma siireglerine ilgili sivil toplunda da katilimi tesvik edildi. Bu yeni ¢aligma tarzi, AB siirecinin getirdigi
bir yaklagim idi. Milli Egitim Bakanlig1 siirece hizla uyum saglayarak AB finansmanli, Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP), Temel Egitime Destek Programi (TEDP), Temel Egitim Projesi I1. Faz,
Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi (MTEM) projelerini hazirlamis ve uygulamistir. Bu projelerde
olusturtulan yonetim ve yiiriitme kurullarinda ilgili sivil toplum kuruluslari yer almis ve karar siire¢lerine dahil olmustur.
Avrupa Birligi bir bagka yontemle de sivil tolumun gelismesine destek vermistir. AB biinyesinde sadece STK’larin
gelismesini saglayacak 6zel fonlar acarak kendi alanlarinda uzman kuruluslar haline getirmistir. Sivil topluma fon
saglayarak, onlarin sorunlarin ¢dziimiine aktif olarak katilimini dolayl olarak desteklemistir. AB kendi iiyelerinin
yaninda, aday ve cevre ilkelerin de sivil toplum isbirligi i¢inde calismalarina destek vererek uluslararasi deneyim
kazanmalarina destek verdi. Boylece AB kendi etrafinda giivenli bir g¢evre olugturan vizyonunu insa etmeye calisti.
Avrupa Birligi’nin sivil toplumun gelismesine destek olmasi ilkeseldir ve biitiin iiye ve aday iilkelerde ayni yaklagimi
benimsemistir. Bu sayede kendi iginde ve gevre iilkelerde STK’larla ilgili bir konsensiis saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Sivil Toplum, Avrupa Birligi, Egitim, Milli Egitim Bakanlig

Giris

Sivil toplum kuruluslari, toplumdaki belli ilgi gruplarini temsil etmek iizere organize olmus kuruluslar olarak
tanimlanmaktadir. Locke sivil toplumun devletten tamamen bagimsiz oldugunu savunup, gérevinin devleti kontrol etmek
oldugunu one siirerken Konrad ise sivil toplumun devlete bir alternatif oldugunu iddia etmektedir. Montesquieu ise daha
birlestirici bir yaklagimla devlet ile sivil toplum arasinda keskin bir ¢izgi olmadigini savunmaktadir. Balci (2005) Sivil
toplumu, bireyle devlet arasinda koprii olan sosyal yapilar olarak tanimlar. Merkezi ve yerel yonetimden korkmayan sivil
toplum orgiitleri olan gii¢lii sivil toplum sektorii biitiin mesleklerin, ig giiciiniin ve hayat standartlarinin kendilerini ortaya
¢ikarabilecekleri bir ortam olmasi agisindan 6nemlidir. Birgok iilkenin sivil toplum orgiitleri ya da hiikiimet dig1 orgiitler
konusunda gelenekleri vardir.

Avrupa’da genellikle NonGovernemental Organizations (NGOs), ABD’de ise Public Voluntary Organizations (PVOs)
olarak tanmimlanan orgiitler Tiirkiye’de sivil toplum orgiitii (STO) ya da sivil toplum kuruluslar1 (STK) adlariyla
anilmaktadir. Bununla birlikte sivil toplum 6rgiitleri, lobiler, siyasal gruplar, dernekler, sendikalar, odalar vb. genel olarak
siyasal karar verme siirecinde baski ya da ¢ikar gruplari gibi farkli isimlerde de gérmek mimkiindiir. “Sivil toplum
orgiitleri, tiyeleri 6ncelikle devlet dis1 faaliyetlerle ugrasan ve bu faaliyetler araciligiyla devlet kurumlari iizerinde baski
ve denetim uygulayarak kendi kimliklerini koruyan géniillii kuruluslardir” Akt. (Ozan vd, 2015, Keane, 1994). Habermas
(1999) tarafindan sivil toplum kuruluslari, “insanlarin resmi alan disinda bir araya gelerek gruplar olusturmalari, devletin
etki alan1 ve ekonomik alani disinda goniillii olarak bir araya gelerek sosyal iligkiler iirettikleri, yapilardir” seklinde
tanimlanmustir (Akt. Ozan vd, 2015). Sivil toplumun etkinligi iizerine uygulamalar yapan TBMM’de etkin ¢aligmalari
olan Parlamenter Danigsmanlar1 Dernegi’nin Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP) ile yiiriittiigi “Tiirkiye’de
Yasa Yapma Siireglerine Etkin Sivil Katilim Projesi” raporuna yansiyan goriisleri sivil toplum ¢aligmalarmin iist politika
belgelerine yansimasi, dort ilde kamu ve ilgili STK temsilcilerinin katilimi ile beraber yapilmasi iyi uygulama ornekleri
acgisindan onemlidir.

Ideal demokrasilerde, sivil toplum kuruluslar1 devletin kurum ve kuruluslarinda demokratiklesme siirecine ciddi katki
vermektedir. Bunun yaninda; yasama faaliyetlerinin her sathasinda etkili olduklar, etkinlikleri Anayasa ile
desteklendikleri ve yasa yapma siirecinde kurumsal bir aktor olarak goriildiikleri gézlenmektedir. Ayrica sivil toplumun
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yasama siireclerine katkis1 daha ¢ok parlamento sathasinda yogunlagsmakla birlikte bakanliklarda planlama ve hazirlik
sathalarinda da etkileri olabilmektedir (PDD, 2009). STK’larin uluslararasi diizeydeki kararlara etki etmesi bu
kuruluslarin 6nemini ortaya koymaktadir. (Rugman, 2000). Hiikiimetlerin uygun politikalar gelistirmesi i¢cin STK’larin
bu siirece katiliminin gerekli oldugu ve hiikiimete bilgiler saglamaktadir. Ayrica yasalarin uygulanmasinda baskilar
kurarak siireci izler, toplumun ¢ikarlar1 dogrultusunda hiikiimet politikalarini destekleyici rol oynar. Cogu gelismekte
olan iilkelerde, STK'larin politika hedeflerini ve hiikiimet programlarini tamamlayan programlari vardir. Bu politikalarin
gelistirilmesinde hiikiimetler ve STK 'lar arasinda yakin bir ¢alisma iliskisi ortaya ¢tkmaktadir (Akt, Ozan, 2015, Ghaus-
Pasha, 2005). Birey ile toplum arasinda hayati bir bag oldugu anlasilmaktadir. Dogal sonug olarak bireyin egitimi de
toplumu dogrudan ilgilendirmektedir. Oyleyse egitim kurumu olan okul, toplumun &rgiitlii hali olan sivil toplum
kuruluslart (STK) ile dogrudan iliskilidir/iliskili olmalidir (Akt. Karatag, 2013; Turan, 2006; Waite, 2008). Sivil toplumun
karar organlarina katiliminin 6niinii agan 6nemli ¢alismalar mesleki egitim alaninda yapilmistir. Mesleki egitim ve
ogretime iliskin sosyal diyalog alaninda iyi uygulamalarin belirlenmesi amagli 6n analizin bir parcasi olarak hazirlanan
literatiir caligmast daha 6nce uygulanmis olan ve pazarin yon verdigi sistemlerde sosyal diyalogu ele alan ¢aligmalarin
(Winteron, 2000) giincellenmesini, CEDEFOB (Avrupa Mesleki Egitim Gelistirme Merkezi) tarafindan uygulanan ve
tim AB iilkelerini kapsayan mesleki egitimde sosyal ortaklarin katilimi anketi (Winteron, 2003) ve yeni AB {iyesi
iilkelerde 6zellikle mesleki egitim ve istihdam konularinda sosyal iletisim hakkinda (Winteron, Stranderberg, 2004)
incelemelerini kapsar (Akt. MEB, PKM, 2007). MEGEP Projesi kapsamindan Avrupa Egitim Vakfi’nin yaptigr Emsal
Tarama Raporu Tiirkiye’de mesleki egitim ve 6gretimde ve istihdamda etkin sosyal diyaloga yonelik siirecte mevcut
potansiyelin ve kisitlamalarin belirlenmesi ve mesleki egitim ve dgretimin ve istihdam sistemlerinin gelisimini ve
koordinasyonunu iyilestirmek iizere atilacak adimlar1 belirlemistir (ETF, 2004). Avrupa Egitim Vakfi, AB’nin mesleki
egitim ve sosyal icerme gibi 6nemli basliklarina danismanlik ve liderlik yapmasina ilaveten, Tiirkiye ve Balkan tilkeleri
tizerinde dolayli ve dogrudan sivil topluma pozitif anlamda 6nemli katkilarini vermistir.

Tiirkiye’de etkin bir sivil toplum ilkesine genis bir baglilik bulunmakla beraber sivil toplum faaliyetleri ¢ok gelismis
degildir. Farkli gortisler olsa da Tiirkiye’de egitim ile ilgili konularda anahtar paydaslar arasindaki isbirligi istenen
seviyede degildir. Kamu bu konuda istekli goriinse de pratikte sivil toplumun katilimi egitimde istenen seviyeden ¢ok
uzaktadir. Ulkemizde sivil toplum kuruluslar egitimle ilgili ¢alismalarda etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bunun en
belirgin 6rnegi, Milli Egitim Stra’larinda, {iniversiteler, kurum ve kuruluslar ve MEB merkez ve tasra teskilatlarinin
yaninda sivil toplum kuruluslarinin da goriislerine yer verilmesidir. Sivil toplum kuruluslarinin devlet kurumlar ile
yapilan projelere katilimi neyi ifade etmektedir? Bu tiir bir isbirligi neden énemlidir? Giiniimiizde devlet yonetiminde en
cok tartigilan konulardan biri sivil toplum kuruluglarinin yeri ve énemidir. Parlamenter Demokrasilerin diger yonetim
bicimlerinden Snemli bir farki, devlet ile 6zel sektor arasindaki iliskiyi se¢im donemleriyle sinirli olmaktan ¢ikarip
yonetimin bir pargasi yapmasidir. Birbiriyle ilgili konularda bir araya gelen insanlardan olusan sivil toplum kuruluslari,
insanlarin sorunlarini devletin ilgili kurumlarina iletmesi i¢in 6nemli bir arag konumundadir.

Tirkiye’de gerek devlet kurumlarinda, gerek 6zel kurumlarda, uzun yillar devletin sivil toplum kuruluslari ile is birligine
gitmedigi, onlarin ihtiyaglarini goéz 6niinde bulundurmadigi, beraber gelecek planlamasi yapmadig: tiirden elestiriler
mevcuttu. Bunun yaninda devlet kurumlarmin bile kendi iginde cesitli sebeplerden is birligi yapmadigt konusu
elestirilmekteydi. Bu elestirilerin hakli sebepleri vardi. Bunlardan bir kism1 mesleki egitim alaninda yapilan elestirilerdi.
Yakin zamana kadar devlet, memleketin c¢esitli yorelerinde ihtiya¢ olup olmadigina bakilmaksizin ya da belli bir
planlamaya dayanmadan meslek liseleri ve ¢iraklik egitim merkezleri gibi okullar agmaktaydi. Bu okullardan mezun olan
ogrencileri istihdam etmesi beklenen 6zel kurumlarin beklentileri pek dikkate alinmamaktaydi. Bu kurumlarin gikayetleri;
devlet okullarindan mezun olan &grencilerin kendi istedikleri standartta olmadigi ve istedikleri alanda degil ihtiyag
olmayan alanlarda mezun verildigi yoniindeydi. Projelerin izleme-degerlendirme ziyaretleri sirasinda, sehrin sanayi ve
ticaret odasi liyeleri; birgok defa illerindeki okullarda gelismesi igin agilan bolimlere karar verilirken neden bu okullardan
mezun olanlart istihdam edecek olan sanayici ve is adamlari ile is birligi yapilmadigini belirtmislerdir. Bu agidan
bakildiginda devlet ile 6zel sektdr is birliginin faydalarinin en iyi goriildiigi, devlet, iiniversite ve sanayi is birligi alaninda
iyi olan iilkelerden biri de Amerika Birlesik Devletleri’dir.

ABD’de iiniversiteler, 6zel sirket mantalitesi ile faaliyet gostermektedir. Basari, miifredat programlar1 ile degil,
mezunlarin basarilart ile 6l¢iilmektedir. Piyasada miisteri bulamayan bir {irlinlin iiretimine nasil devam edilemezse,
mezunlari is bulamayan ve igverenler tarafindan begenilmeyen bir tiniversitenin ya da boliimlerinin uzun siire agik kalmasi
diisliniilemez. O ylizden iiniversite yoneticileri ve dgretim iiyeleri mezun verdikleri alanlarda is yapan sektdr ile siirekli
irtibat halindedir ve piyasanin tenkit ve tavsiyeleri dikkate aliir. Gerekirse piyasayr memnun etmek i¢in miifredatta
degisiklige gidilir. O yilizden derslerde gercek diinya iligkilerine agirlik vermek, endiistri ile ortak proje yapmak ve
Ogrencilerin firmalarda kismi zamanli ¢alismasina imkan saglamak ¢ok miithimdir. AB siirecinde Tiirkiye kendini bu tiir
uygulamalara hazirlamalidir (Cengel, 2005). Tiirkiye bu baglamdaki benzer uygulamalar1 ancak 2000°li yillarin baginda
yapabilmistir.

Tiirkiye’de STK lar ile ilgili 6nemli elestirilerden biri de, MEB, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslarinin yeterince is
birligi yapmadig1 ve bunun sorunlara sebep oldugu kanaatidir. Bu elestirilerin de hakl1 sebepleri vardir. Universitelerin
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mesleki egitim veren; meslek yliksekokullar1, mithendislik fakiilteleri ve teknik egitim fakiilteleri boliimlerinden mezun
olanlar ve bunlarin standartlar1 ile 6zel kurumlarin beklentileri farkliydi. Bir baska sorun ise MEB, mesleki egitim
fakiiltelerinden mezun olan 6gretmen adaylarini istihdam fazlali§i yiiziinden kendi okullarinda istihdam edememeye
basladi. Bu noktadan itibaren Yiiksek Ogretim Kurumu, MEB ve 6zel kurumlar arasindaki is birligi zaruret haline geldi.

Sivil toplumun egitim sektdriine katkisinin ¢ok az oldugu ya da katiliminin engellendigi bir diger ifade ile karar verme
stireclerine dahil edilmedigi ile ilgili egitim calisanlarinda yaygin bir kanaat vardir. Ozan vd (2015) tarafindan yapilan
arastirmada, STK’larin egitim politika ve uygulamalarinda yer almadigini diisiinen ¢ok sayida goriis, 6gretmenlerce ifade
edilmistir. Bu gorislerde; hiikiimetlerin STK’lar1 dikkate almamasi, STK’larin etkisizligi, STK’larin amacindan
uzaklagmas1 ve hiikiimetlerin kendi egitim politikalarini uyguladiklarina dair goriisler &gretmenler tarafindan
belirtilmistir. STK’larin egitim politika ve uygulamalarinda yer aldigini diisiinen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde,
egitimle ilgili sorunlarin ¢dziimiinde, miifredat programlarinin belirlenmesinde ve kalkinma planlarinda yer aldigini
diisiinen 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Bir diger aragtirmada ise Top (1999) egitim sendikasinin kararlara katilma
durumlarini arastirmistir. Buna gore mevcut egitim sendikalarin MEB tarafindan alinan olumlu kararlara katildiklari,
ancak tek tarafli alinan kararlara karst serh koyduklart ve reddettikleri belirlenmistir. Bu sonug, sendikalarin karara
katildiklarina dair goriigleri desteklemektedir (Akt. Ozan vd, 2015).

MEGEDP Projesi kapsaminda hazirlanan Mesleki Egitimde Sosyal Ortakligin Gelistirilmesi amaciyla hazirlanan politika
belgesi mevcut durum ve gelecekte yapilmasi gereken ¢aligmalar ile ilgili detayli bir rapor sunmaktadir. Bu ¢aligmada,
Tiirkiye’de mesleki egitim ve 6gretimde yer alan sosyal ortaklarin mevcut rollerinin degerlendirilmesi, MEB ve sosyal
ortak kuruluslardaki politika yapicilara AB’deki basarili sosyal diyalog uygulama modelleri dikkate alinarak mesleki
egitim ve 0gretimde sosyal diyalogun nasil gelistirilecegi yoniinde onerilerde bulunmak amaglanmistir (MEB, PKM
2007). Bu politika belgesi, egitim baglaminda kendi alaninda Tiirkiye’de bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Politika
diizeyinde gelistirilmesi ve tavsiyelerde bulunmasi ve bunu MEB eliyle yapmasi stratejik olarak 6nemlidir. Tiirkiye’de
sivil toplumun kamuda etkinligine katkist bakimmdan 6nemli konularin tartisildigi raporda; AB’de mesleki egitim ve
ogretimde sosyal diyalog deneyiminin analizi ve uygulama Grneklerini igeren literatiir ¢alismasi, Avrupa Egitim Vakfi
tarafindan yayinlanan Tiirkiye’de mesleki egitim ve dgretimde sosyal diyalog hakkinda Emsal Tarama Raporu, kamu ve
ozel kuruluslar tarafindan saglanan belgeler ve paydaslarla yapilan toplantilar esas alinmigtir. Mesleki egitim ve 6gretimin
oncelikli konularindan birisi de mesleki egitim ve Ogretimin ulusal, il ve yerel diizeylerdeki sosyal ortaklarin
sorumluluklarinin, danismanlik rollerinin ve karar alma yetkilerinin analiz edilmesidir. Politika belgesinde tartigilan ve
MEGEP kapsaminda sosyal ortaklar icin bir dizi faaliyet ve girisim getirmis ve bunlara yonelik ¢aligma gezileri
planlanmis ayrica ulusal ve uluslararasi konferanslar diizenlenmistir (MEB, PKM, 2007). Bu politika belgesi, egitim
baglaminda kendi alaninda Tiirkiye’de bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Politika diizeyinde gelistirilmesi ve tavsiyelerde
bulunmasi ve bunu MEB eliyle yapmas: stratejik olarak 6nemlidir.

Bu politika belgesinde ayrica, Tiirkiye’de sosyal ortak kurumlar genis bir sekilde analiz edilmis bunlarin mesleki egitim
ve dgretimde sosyal diyalog siireclerine katilim kapasiteleri tartisilmstir. Bunlar igerisinde TURK-IS, HAK-IS, DiSK,
KAMU-SEN, KESK, MEMUR-SEN gibi igveren kuruluslarla beraber; TiSK, TESK, TUSIAD, TURKONFED, TOBB
ve TZOB sayilabilir. Tiirkiye’nin AB’ye iiyelik siirecinde, egitim mesleki egitim ve 6gretimin 6nemli bir bileseni olan
sosyal ortaklara yonelik MEGEP inisiyatifinde hazirlanan politika belgesinin, Tiirkiye’de sivil toplumun kamuya ait
islerde katilimi, katkisi ve yonetim kurullarinda séz hakki verilmesi gibi 6nemli ilerlemelerin saglandigini gostermesi
bakimindan énemlidir.

Yontem

Bu arastirmada durum analizi yapmaya imkan taniyan ve olgulari oldugu gibi yansitan “Betimsel tarama modeli”
kullamlmistir. Calismada Avrupa Birligi finansmanli Temel Egitime Destek Programi, Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi, Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi’nin sivil topluma etkileri
acisindan, nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Kurumsal olarak bir¢ok uluslararasi proje belgesi hazirlayan ve
uygulayan MEB’in ylikiimliiliigiinii iistlendigi bu siireglere yonelik degerlendirilmelerde en 6nemli veri kaynaklarindan
biri olan insan kaynaklarinin/proje ¢alisanlarinin zaman iginde siirekli ve hizli degisimi nedeniyle ulasilamaz olmalari,
projenin degerlendirilmesinde arastirmaciy1 ister istemez tek veri kaynagi olarak dokiimantasyon incelemesi ilizerinden
analiz yapmaya mecbur birakmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013 5.217).

Nitel arastirmanin amaci bir seye biitiinciil ve derinlemesine bakmak, onu karmasiklik i¢inde incelemek ve baglami i¢inde
anlamaktir. Bunun i¢in toplanan veriler ayrintili ve derinlemesine olmalidir. Bu yilizden nitel aragtirma igin tiim resmi
aktarmak, yogun betimleme yapmak oOnemlidir (Punch, 2005). Nitel arastirmalarin amaci, anlamak ve arastirma
faaliyetinin sonucu gergekligi oldugu gibi tammlamaktir (Kiimbetoglu, 2005). Dokiimantasyon inceleme yonteminin
secilmesindeki bir baska gerekce ise dokiimanlardan elde edilen verileri betimlemeye, temalar1 ve oriintiileri ortaya
¢ikarmaya imkan saglamasidir. Bu baglamda, MEB’in hazirladig1 uluslararasi proje belgelerinin baglangig, ilerleme ve
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sonug raporlariin incelenmesi ¢aligma deseni, bir veya birkag durumu kendi sinirlari i¢inde biitiinciil olarak analiz etmeye
dayanmaktadir.

Bu ¢aligmada, biitiinciil tek durum deseninde segilen dokiiman analizi teknigi, gerekli kosullar saglanarak yerine
getirilmistir. Bu dokiimanlar asagidaki siireclerden gegirilerek incelenmistir:

Dokiimanlarin analizleri su asamalardan gegirilerek yapilmistir:
e  Dokiimanlara ulasma
e  Dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme
e Dokiimanlari anlama
o  Veriyi analiz etme
e  Analiz sonuglarint metne dokerek kullanma, asamalarina gore yapilmistir (Yildirim & Simsek, 2013 s. 217).

Veriyi analiz etme siirecinde, igerik analizi 6geleri birlestirilerek dokiimanlarin tematik analizi saglanmistir. Tematik
analizle, verilerdeki oriintiiler tanimlanmis ve ortaya ¢ikan temalar analiz kategorisi haline getirilmistir. Burada icerik
analizinden faydalanilmistir. Bu, arastirmanin temel sorulart ile ilgili bilgiler metne doniistiiriilmiis ve kategoriler halinde
diizenlenmistir. Calisma kapsaminda veri toplama amaciyla incelenen dokiimanlar, MEB’de, uygulanan projelerde
hazirlanan baglangig¢ raporlari, ilerleme raporlarinin yaninda final raporlari gibi metinlerdir.

MEB’de Yiiriitiilen AB Finansmanh Projelerde STK’larin Etkisi

Avrupa Birligi liyelik slirecinin en dnemli etkilerinden biri de devlet kurumlarinin STK’lar ile caligmasini tesvik etmekti.
Bu sayede kamuoyundaki elestirilere cevap olabilecek nitelikte giizel uygulamalar yapildi. MEB’in organize ettigi ve
birgok sivil toplum kurulusunun ortak oldugu projelere imza atildi. Bu adimlarla bir¢ok alanda ¢oziilemez gibi goriinen
sorunlar sivil toplumun da beklentileri karsilanacak sekilde masaya yatirildi. Tiirk Egitim Sistemi’ne kalici izler birakan
projelerden, Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP), Temel Egitime Destek Program
(TEDP), Temel Egitim Projesi II. Faz, Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi (MTEM) iyi uygulama
orneklerinden gosterilmektedir. Bu projelerin ortak o6zelligi, Tiirk egitim sisteminin ilgili sorunlarinin tespitinden
¢Oziimiine kadar her safhada 6zel sektorle is birligi yapma yoluna gitmesidir. Bu projelerde ortaklik yapan sivil toplum
kurulusu sayis1 24 civarindadir.

Tirk Egitim Sisteminde bir doniim noktasi olan bu projelere bakildiginda; 6zellikle mesleki egitim projelerinden TDEP
ve MEGEP’te, TUSIAD, TESK, KESK, DISK, YOK, HAK-Is, MEKSA, TiSK, TURK-Is, TOBB ve iiniversiteler
bakanlikla beraber calisarak ¢ok giizel bir is birligi 6rnegi gostermislerdir. Boylece Tiirkiye’de mesleki egitimin gelismesi
icin Avrupa Birligi standartlarina uygun rasyonel bir yol haritasi ¢ikarilmistir. Ayrica meslek standartlart ve meslek
analizlerinden hareket edilerek 42 alanda 192 meslegin egitim standardi hazirlanarak yeterlilige dayali modiiler 6gretim
programlari gelistirilmis ve bu programlarin yiiriitilmesine yardimei olacak modiiller hazirlanmistir. 2004-2005 yillarinda
yapilan sektér ve is analizi ¢aligmalarinda 2, 3 ve 4. diizeylerde toplam 576 meslege iligkin analiz caligmalari
tamamlanmistir Taslak meslek standartlar1 sosyal ortaklar ve STK ile isbirligi igerisinde hazirlanmig ve Mesleki
Yeterlilikler Kurumuna génderilmistir. (MEGEP, Nihai Rapor, 2009,30-35). ikincisi, Mesleki Egitimin Modernizasyonu
Projesidir. Bu proje ile bir¢ok iiniversitenin teknik egitim fakiiltesi arag-gere¢ bakimimdan modernize edilmis ve bugiin,
teknik egitim fakiiltelerinin yerine teknoloji fakiiltelerinin dnerilmesinin yolunu agmustir. Bu proje MEB, YOK ve sivil
toplum kuruluslar1 arasinda yapilan 6rnek projelerden biridir. Projenin destegi ile gelistirilen program alanlari, 6nemli
paydaslar1 (MEB, YOK ve STK ’lar) kapsayan bir ihtiyac analizi araciligiyla belirlenmistir (MTEM, Nihai Raporu, 2006).
Bu kadar farkli amaglara hizmet eden sivil toplum kuruluslarini tek bir ortak payda olan egitim ve 6zelde mesleki egitimin
ihtiyaglar1 baglaminda bir araya getirerek ortak bir hedef olusturulmasi AB siirecinin ve MEB’de yiiriiyen AB finansmanli
projelerin 6nemli katkilar1 olarak goriilebilir. MEB kendi i¢cindeki bazi rezervlere ragmen, bu yeni ¢aligsma tarzint hemen
benimsemis sivil toplumla olan ¢aligma kiiltiiriiniin gelismesine olumlu yonde biiyiik katki vermis sayilmalidir.

Ucgiinciisii Temel Egitime Destek Projesi (TDEP)’dir. Bu proje ile bakanligin caga cevap veremeyen miifredat: yenilendi
ve bircok sosyal projeye destek verildi. Yeni miifredat i¢in diinyadaki basarili 6rnekler incelendi, Bakanligin derin
kiiltiiriinden yararlanildi ve bunun iizerine eklendi; konu akademisyenler ve sivil toplum orgiitleriyle paylasildi. Sonugta,
milli ve evrensel degerleri mezceden bir miifredat ortaya ¢ikarildi. Nitekim bu miifredatin sagladigi gelisme, neticelerini
verdi. 2009 Avrupa Birligi Miifredatinin flerleme Raporu’na bakildiginda, okul 6ncesine, ilk ve ortadgretime katilima,
kiz 6grencilerinin okullagmasindaki ¢ogalmaya, hayat boyu egitime ve en dnemlisi, matematik, fen bilimi ve teknoloji
smiflarindan mezunlarda Avrupa Birligine ulasildigini, hatta yer yer de hedefin gecildigi goriilebilmektedir (Birinci,
2009). Bu sayede Tiirkiye’de egitim sahasinda 6grenci yetistiren kurumlar olan MEB ve YOK gibi kurumlar ile buradan
mezun olan 6grencileri istihdam eden sivil toplum kuruluslar ilk defa bir arada ¢alisarak sorunlar karsilikli is birligi ile
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¢Ozlime kavusturulmaya c¢alisilmustir. Bu bakimdan projelerin hazirlik safhasindan bitisine kadar aktif yer alan
paydaglarin projeler i¢cinde 6nemli bir yeri vardir.

Avrupa Birligi tarafindan finanse edilerek tamamlanan bu projeler i¢in toplam 176,7 milyon avro harcanmustir. Projelerde
ortaklik yapilan 24 Sivil Toplum Kurulusu ile birlikte hem MEB birimlerinin kendi i¢inde hem de STK ’larla ortak ¢alisma
kiltird gelistirilmistir (MEGEP, Nihai Rapor, 2009; TEDP, Nihai Raporu, 2007; MTEM, Nihai Raporu, 2006). Risk
altindaki ¢ocuklar g6z dniine alindiginda, sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenleri hedef alan “Risk Altindaki Cocuklarin
Saptanmasinda Ogretmenin Rolii” baslikl1 bir kitapeik yayimlanmis ve rehber dgretmenler igin ayni konuda egitim
programlar diizenlenmistir. Rehber 6gretmenlere hassas risk altindaki gengleri en iyi sekilde nasil destekleyebilecekleri
konusunda egitimler verilmis,sosyal hizmetler, polis, STK’lar ve diger sivil toplum orgiitleri ile siki baglar kurulmus,
sorunlarin ardinda yatan konularin ele alindigi ve katilimeilarin bu sorunlarin iistesinden en iyi nasil gelinebilecegi
konusunda stratejiler ortaya konulmustur (TEDP Nihai Raporu, 2007). Avrupa Birligi finansmanli Akdeniz Ulkeleri
Isbirligi Programi(MEDA) fonlar1 ve devamindaki Katilim Oncesi Mali Yardim Araci (IPA) fonlart MEB merkezli
projelerinde ilk defa bu kadar genis c¢apli olarak ilgili STK’lar1 yiiriitme ve yonetim kurullarina almis ve s6z hakki
vermistir. TEDP’e aktif olarak katilan sivil toplum kuruluslar1 temsilcileri sunlardir: UNICEF Erken Cocukluk Gelisimi
Programu Proje Koordinatorii, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) Genel Miidiir Yardimeisi, Anne
Cocuk Vakfi (ACEV) Ankara Sorumlusu, Egitim Reformu Girisimi (ERG)( TEDP, Baslangi¢ Raporu, 2002-2007, 11).
AB finansmanli bu projelerin hem egitim alanindai hem sivil tioplumun gelismesi baglaminda ¢ok etkili olmasinin
sebepleri biitge biiyiikliigiinden daha ¢ok, egitimin biitiin taraflarinin katkisinin ve desteginin alinmis olmasidir. Bu sayede
proje ¢iktilarinin yayginlagmasi ve kabul gormesi MEB’in kurumsal destegi ile beraber ¢ok kolaylagmustir.

Tiirkiye’de yiiriitillen AB siireciyle, sivil toplumun karar alma organlarina katilim sadece merkezi diizeyde degil yerel
yonetimlerde de ¢ok tartisilmis ve uygulama drnekleri olusturulmustur. AB filkelerinde mesleki egitimin ve 6gretimin
bolgesel diizeyde idare edilmesine, 6gretim programi hazirlanmasina ve mesleki egitim okullarinin yonetimine sosyal
ortaklarin katilmina iliskin yaygin bir gelenek vardir. Ornegin Danimarka’da yerel isletmelerle isbirligini arttirmak icin
sosyal ortaklar mesleki egitim ve 6gretim goren okullarin komitelerinde temsil edilmektedir (MEB, PKM, 2007, s.227)
Bu siireg ile birlikte Tiirkiye’de il istihdam ve mesleki egitim kurullar1 yonetmelikler diizenlenmis ve ildeki ilgili sosyal
ortaklarm katilimu ile etkinligi arttirilmistir.

Bulgular ve Sonuglar

Son donem yapilan aragtirmalara bakildiginda; MEB tarafindan egitim calismalarinda sivil toplum kuruluslarina yer
verilmesine ragmen bu caligsma, sivil toplum kuruluslarinin egitime yeterince katki saglamadigini ve toplumun sivil
toplum kuruluslarina yeterince destek vermedigini ortaya koymustur (Ozan vd, 2015). Bir diger arastirma sonucunda okul
yoneticilerinin, STK’lar ile yeterli sayida igbirligi ve ¢aligma yapmadiklari anlasiimaktadir. Ancak okul yoneticileri bir
cagdas egilim olarak STK’larin farkindadirlar. Diger taraftan STK’larin etkinligini ortaya koyan durumlan izledikge,
STK’larin egitim alaninda bulunmasi gerektigini de kabul etmektedirler. Ulusal STK lar, yerel STK’lara gore daha etkin
bir isbirligi siireci gergeklestirmektedirler. Egitimsel isbirliklerinde iyi organize olmus ulusal STK’larin organizasyon
yetenegi, uzmanlik ve deneyim giicii ile mall yapist belirleyici olmaktadir. STK’lar ile igbirligi siiregleri
derinlesmediginden muhtemel sorunlar da kimlik kazanmamustir (Karata, 2013). AB siireci, Tiirkiye’nin 6zellikle de
MEB’in bu elestirilere yonelik ¢aligmalarina 6nemli katkilar vermistir. Bunu da MEB’in kendi ihtiyaglar1 i¢in hazirladigi
ve AB destekli projeler vasitasiyla yapmustir.

MEB’in hazirladigt AB ve Diinya Bankasi finansmanli uluslararast projelerin bilyiikliigii son 24 yilda organize ettigi
projelerle bir milyar dolarin istiinde bir yatirim hacmine ulagmistir. Tamamlanan projelerle; okul 6ncesi egitimin
miifredat1 yenilenmis, ilkogretim miifredati, 6grenci merkezli ve yapilandirict anlayisla gelistirilmis, mesleki egitimde
sektore dayali esnek modiiler egitim sistemi gelistirilmis, orta 6gretimdeki alanlarin egitim standartlari belirlenerek
miifredat: giincellenmis, yaklasik 400 bin civarinda kisiye farkli konularda egitim verilmis, 1800 den fazla derslik inga
edilmis, 3200 civarinda egitim kurumunun gii¢lendirme ve onarimi yapilmis ve 250 milyon dolarlik egitim materyali satin
almarak okullarimiza dagitimi saglanmistir (Akyiiz, 2015). Son yillarda sivil topluma yonelik yapilan ¢aligmalar kismen
de olsa sonug vermis ve daha ilerisi i¢in dneriler gelistirilmistir. STK’larin egitim alaninda gelistirilecek konularda sz
sahibi olmast i¢in son yillarda ortaya ¢ikan isbirligi yaklagimin artarak devam ettirilmesi i¢in siyaseten “samimi”, “seffaf”
ve “On yargisiz” bir toplumsal katilim gelenegi olusturmali ve bu katilimi, yasal olarak da desteklenmelidir. Politikalarin
belirlenmesinde, ilgili STK’larin sundugu Oneriler, karsilastirmali yayinlar halinde herkesin bilgisine sunulmalidir.
Biirokratlarin, kisisel tutumlarindan kaynaklanan sorunlari ve sonuglarini ortaya ¢ikaracak bir arastirma yapilmali ve bu
aragtirma neticesinde ¢oziimler iiretilmelidir (Karatas, 2013).

AB destekli MEB Projeleri sivil toplumun katilimi ve katkis1 bakimindan basarili olmustur. Bunun sebebi ise, MEB'in
caligmalarina ACEV, UNICEF, Diinya Bankasi, Egitim Reformu Girisimi gibi STK’larin ve Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanligi, DPT, SHCEK gibi ilgili kurumlarin katilimlarinin Proje’nin yapilanmasinin isglevselligini arttirmistir. Yine bu
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kapsamda MEB projelerinin islevsel olmasinin bagka bir sebebi ise bolgesel ve merkezi yapilanmanin birbiriyle olan
uyumu, proje sliresince katilimeilarin siirekli katilimlari, i¢ paydaslar olarak MEB birimleri ve dis paydaslar ilgili kamu
kurumlart ve 6zel kuruluslari, ticaret-sanayi ve meslek odalari, isci ve isveren konfederasyonlari, STK’larn aktif
katiliminin olmasidir.

MEB’in biitiin uluslararasi projelerinin hazirlanmasindan sorumlu ve 652 Sayili KHK ile kaldirilan miilga Projeler
Koordinasyon Merkezi Bagkanligi’nin Tiirk egitim sistemine en dnemli katkilarindan birisi de Bakanlik birimlerinin
kendi iginde ve sivil toplum kuruluglart ile birlikte, ¢alisma kiiltiiriinii gelistirmis olmasidir. MEB igerisinde kurulan
Sosyal Ortaklar ve Projeler Daire Bagkanliklart AB siireci ile baglayan ve TDEP, MEGEP ve MTEM ile devam sivil
toplum caligmalarinin islevsellik kazandiginin somut 6rneklerinden birisidir (652 Sayili KHK). Amaglart itibartyla farkli
birgok sivil toplum kurulusu, Baskanligin organize ettigi projelerde beraber ¢alisarak karsilikli is birligi ile yillarin
biriktirdigi sorunlar1 ¢6zme yolunda énemli mesafeler kat etmislerdir.

Sivil toplum kuruluslarinin devlet kurumlart ile yapilan projelerde ortaklik yapmasi, kurumlar arasindaki bagi canli
tutarak is birliginin koklesmesine ve derinlesmesine onemli bir katki sunacaktir. Avrupa Birligi’nin sivil toplumun
gelismesine destek olmasi ilkeseldir ve biitiin tiye ve aday iilkelerde ayni yaklasimi benimsemistir. Bu sayede kendi iginde
ve ¢evre iilkelerde STK larla ilgili bir konsensiis saglamstir.

Oneriler

Devlet giiciinii kullanan ve egitim sektoriiniin belirleyici merkezlerinden olan MEB’in sivil toplum kuruluslarindan
yararlanmasi ve onlara katki sunmasi kurumsal sosyal ortaklar daire baskanliklarinin kurulmasi 6nemli bir agama
kaydetmigtir. MEB’in bunu politika belirleme siire¢lerinde kurumsal hale getirmelidir. Buna uygun mekanizmalari sivil
toplumun yararina genigletmeli, yiiriitme ve danigma kurullari gibi karar verici organlarda siirekli hale getirmelidir.
STK’lar egitim siireglerine iligskin kazanimlarini sadece haklar baglaminda degil, politika belirleme siireglerine etkinlik
alanlarinda da yogunlagmalidir. Bu siir¢lerde alinacak ortak kararlar ile ileride yasanmasi muhtemel tartismalarin da
oniine gegebilecektir.
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Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Tutukluklarmin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT Rukiye USTUNEL Gizem OZEL

Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi

Ozet

Yazma, zihindeki duygu, diisiince, istek, olay ve biligsel siire¢lerin belirli sembol ve isaretleri kullanarak kaliciligini
saglamaktir. Ancak yazili anlatima iliskin bilgi eksikligi, konu hakkinda bilgi eksikligi, sdzciik dagarcigi gibi bilissel ve
yazma konusunda isteksizligi ya da motivasyon disiikligii vb. veya dgretmen beklentisinin net olmamasi ya da
beklentisinin yiiksek olmasi, modelleme yoluyla etkili bir 6gretim siireci sunmamasi gibi yazmaya baslayamamasi veya
yazisini geligtirip tamamlayamamasina; bir baska ifade ile yazma tutukluguna neden olabilmektedir. Bu calismada ilkokul
dgrencilerinin yazma tutuklugunu ortaya koymaya yonelik ilkokul Ogrencilerine Yonelik yazma tutuklugu Olgeginin
gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Cronbach alfa katsayisi, CFA, DFA analizlerine gére 9 madde tek faktdrden
olusan o&lgegin gecerli ve giivenilir bir dlgme aract oldugu bulgulanmistir. Ayrica ilkokul 6grencilerinin yazma
tutukluklari cinsiyet ve sinif de@iskenine gére incelenmistir. Ilkokul dgrencilerinin yazma tutuklugu cinsiyete gore
farklilasmazken sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Anahtar Kelimler: Ilkokul 6grencileri, yazma, yazma tutkusu

Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi, okulda kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. Yazma becerisi temel
beceriler igerisinde en zor kazanilan beceri olarak goriilmektedir. Yazma anlamli bir biitiinliik, tutarlilik, kelime se¢imi
ve kullanimi, yazim ve noktalama ile ilgili kurallar, baglaglarin dogru kullanimi, kagit diizeni; yazma bigimi,
kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug), ana diisiinceyi destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema, bakis agisi, diisiinme
ve ifade etme gibi bircok degiskenin etkili kullanimini gerektiren bir siiregtir. Bu siiregte 6grencilerin zorlanmalarinin
nedeni 6grencinin yazili anlatima iligkin bilgi eksikligi, konu hakkinda bilgi eksikligi, sdzciik dagarcigi gibi bilissel ve
yazma konusunda isteksizligi ya da motivasyon diistikliigii gibi duyussal 6zellikleri ile birlikte 6gretmen beklentisinin net
olmamasi ya da beklentisinin yiliksek olmasi, modelleme yoluyla etkili bir 6gretim siireci sunmamasi ya da dgrenciye
performansina iligkin geribildirim sunmamasi gibi nedenlerle 6gretmen kaynakli olabilir (Cakir, 2010, Evans,2001,
Kutluca Canbulat,2020, Tok ve Unlii,2014). Ogrencilerin sayilan bu zorlanma durumlar ile yazmaya baslayamamasina
veya yazisini gelistirip tamamlayamamasina; bir baska ifade ile yazma tutukluguna neden olabilmektedir.

Tutukluk, bir eylemin, isin diizgiin islememe durumudur TDK (2022). Bir bagka ifade ile bir eylemin olmas1 gerektigi
gibi olmamasi halidir. Yazma tutuklugu yazmaya baglama ve yazmayi devam ettirmedeki bagarisizlik veya yeteneksizlik
(Rose,1984), yazma becerisinin durma noktasina gelmesi (Huston, 1998); kaygi ve sikintidan kaynaklanan yazmaktan
kacinma veya yazmak istememe durumu (Boice, 1993) olarak agiklanabilmektedir. Yazma tutuklugu olan birey yazi
yazmays1 istese bile yazamayabilir veya yazdiklari istenilir nitelikte olmayabilir (Poff, 2004). Dolayistyla yazma tutuklugu
bireylerin 6grenim hayatlarinda veya yazi yazmay gerektiren durumlarda sikint1 yasamasina neden olabilir. Bu nedenle
heniiz yazma edinimin baslangicinda olan ilkokul 6grencilerinin yazmaya iligkin olumlu tutum ve davramslar
geligtirebilmesi i¢in yazma konusunda tutukluk yasayip yasamadiklari ve eger yazma tutuklugu yasiyorlarsa
tutukluklarinin nedenlerinin belirlenmesi ve yazma egitimi siirecinin belirlenen unsurlar agisindan planlanmasi gerekir.
ilkokul Tiirkge Ogretim Programinin (MEB, 2019) Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesine gore belirlenmis sekiz anahtar
yetkinlikten biri olan ve “kavram, disiince, goriis, duygu ve olgulari hem s6zIii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konugma, okuma ve yazma); egitim ve Ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve
kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmak”™ geklinde ifade edilen “Ana dilde iletigim”
konusunda &grencilere yetkinlik kazandirma amaci vardir. Bu amag¢ yazma egitimi baglaminda degerlendirildiginde
bireylerin duygu ve diistincelerini ifade etmelerini engelleyen faktorlerin belirlenmesinin yazma egitimi siirecinin etkili
bir sekilde planlanabilmesi agisindan énemli oldugu diisliniilmektedir.

Amacg

Bu calismanin iki amac1 vardir. Birincisi Ilkokul 6grencilerinin yazma tutuklugunu belirleyebilmeye yonelik gecerli ve
giivenilir bir olgek gelistirmek, ikincisi ise Ol¢egin, gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalarinin ardindan 6grencilerin yazma
tutukluklar cinsiyet ve sinif seviyesi acisindan incelenmektir. Bu ikinci amaci gergeklestirmek igin asagidaki soruya
cevap aranmustir: {lkokul dgrencilerinin yazma tutukluk diizeyleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore degismekte midir?
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Yontem

Olgek gelistirme siirecinde bir 6l¢ek i¢in olusturulan maddelerin nasil sekillenecegi var olan yapinin tam olarak ne oldugu,
kag gizil degisken (faktor) oldugu ve hangi maddelerin hangi faktorlere yiiklendigi veya 6lciilmek istenen 6zellikte var
olan gizil yapiy1 ortaya koymak i¢in Agimlayict Faktor Analizinden (AFA) (Brown, 2006; Schumacker & Lomax, 2010);
Olcek maddelerinin yap1 gegerliligi icin ise AFA yapilan veri setinden farkli bir veri seti kullanilarak Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmalidir (Schumacker ve Lomax, 2010; Akt: Or¢an,2018). Bu nedenle ilkokul 6grencilerinin yazma
tutukluklarina iligkin gelistirilmek istenen yazma tutuklugu 6lgeginin yap1 gegerligi icin Agimlayici ve Dogrulayici faktor
analizleri yapilmistir.  Olgegin i¢ tutarlihk katsayilarim belirlemekicin ise Cronbach Alfa, i¢ tutarlik katsayisi
incelenmigtir. Arastirmanin agimlayici faktér analizi ve madde analizi g¢aligmalari SPSS paket programlyla
gerceklestirilirken; dogrulayici faktdr analizi ¢alismalari ise LISREL paket programi ile gerceklestirilmistir. Olgegin
faktor analizi sonucunda ilkokul dgrencilerinin yazma tutukluklarinin cinsiyet ve sinif diizeyi ile iliskisini ortaya koymak
icin degiskenler arasinda birlikte degisimin varlifi ve/veya derecesini belirlemek icin kullanilan iligkisel tarama
modelinden yararlanilmigtir (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2005).

Cahisma Grubu

Acimlayic1 faktor analizi icin 217 Dogrulayict faktor analizi icin ise 227 ilkokul 3 ve 4. Smuf dgrencisinden veri
toplanmuistr.

Bulgular

Arastirmanin bulgular kisminda Ilkokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutuklugu Olgeginin agimlayici faktdr analizi ve
dogrulayici faktor analizleri ile yazmaya iligkin tutukluklarmin cinsiyet ve simif degiskeni agisindan iliskisi ile ilgili
bulgulara yer verilecektir.

Hazirlanan 6lgegin faktor analizi i¢in uygunlugunu belirleyebilmek icin KMO ve Barlett Testi ile 6l¢egin faktor analizine
uygunlugu sinanmistir. Tablo 2’de 6l¢egin KMO degerleri ve Barlett testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1.
KMO VE Barlett Kiiresellik Testi

Olgek Kaiser Meyer Olkin (KMO) Barlett Testi df sig
degeri
10YT .903 713,187 36 .000

Tablo 1 incelendiginde 6l¢egin KMO degerinin 0.80’in iizerinde olmasi, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu
gostermektedir. Kaiser (1974) 0,5 oranin1 kabul edilebilir bir kesim noktasi olarak ifade etmis, KMO degerini 0,5- 07
arasi orta, 0,7-0,8 arast iyi, 0,8-0,9 aras1 ¢ok iyi ve 0,9 {izerini siiper- mitkemmel seklinde siniflamistir (Akt: Colakoglu
ve Biiyiikeksi, 2014). Olcegin KMO degerinin .90’1n iizerinde olmas1 degerlerinin mitkemmel oldugunu gésterir (Cokluk,
vd.,2012). Bu deger 6lgek icin faktor analizi yapilabilecegi seklinde yorumlanmistir

Acimlayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Acimlayici faktor analizi sonuglarinin degerlendirilmesi siirecinde ilk olarak Glgeklerin ortak varyans sonuglari elde
edilmistir. Olgeklerin ortak varyans sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2.
OYT Ortak Varyans Tablosu

Ozdegerleri Karekok degeri
t1 1,000 ,515
t2 1,000 ,564
t3 1,000 ,439
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t4

t5

t6

t7

t8

t9

1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

1,000

,409
537
411
573
517

,499

Olgekte yer alan maddelerin faktorlerce aciklanan ortak varyansin 0.10’dan kiiciik olmamas1 gerekir (Cokluk vd, 2012).
Tablo 2 incelendiginde, her bir maddenin ortak bir faktordeki varyansi birlikte agiklama oranlar incelendiginde 0.10’un

altinda madde olmadig1 goriilmektedir. Bu durum maddelerle ilgili bir sikint1 olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde tek faktor onerildigi goriilmektedir. Madelerin varyansa katki yiizdeleri incelendiginde faktdriin
49,599 oraminda katki sagladigr gorilmektedir. Yamag birikinti grafigi de dlgegin kag faktorli bir yapidan olustuguna
karar verebilmek icin incelenmesi gereken bir baska unsurdur (Cokluk vd, 2012). Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma

Tutuklugu Olgeginin yamag birikinti grafigi Sekil 1°de goriilmektedir.

Tablo 3.

IOYT Aciklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangi¢ 6zdegerleri Belirlenen sayida Faktére iliskin degerler
/M < -~ &> % < (S
1 4,464 49,599 49,599 4,464 49,599 49,599
2 ,852 9,463 59,062
3 ,750 8,331 67,393
4 ,658 7,310 74,703
5 ,538 5,982 80,685
6 ,522 5,805 86,490
7 ,439 4,880 91,370
8 422 4,684 96,054
9 ,355 3.946 100,000
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Sekil 1. Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 1°de yer alan Yamag birikinti grafigine gore de dlgegin tek faktorlii oldugu gériilmektedir. Olgekte yer alan
maddelerin faktor yiikleri de Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.
IOYT Bilesenler Matrisi Tablosu

Maddeler Faktor
yiikleri
t7  Giizel ve okunakli yazmaya calisirken yazmayi diigiindiigiim climleleri unuttugum igin 157

yazimi bitirmekte zorlanirim.

t2  Metin tiirlerine gore (hikaye edici veya bilgilendirici) nasil yazacagimi bilmedigim igin ,751
yazmaya baglamakta zorlanirim.

t5  Yazdigim bir ciimleyi diger climleye baglamakta zorlanirim. ,733

t8  Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeye ¢alisirken yazmay1 diisiindiigiim ctimleleri 719
unuttugum i¢in yazimi tamamlamakta zorlanirim.

t1  Yazdiklarimi benden baska kimsenin okumayacagini ve yazdiklarimin defterde kalacagini 718
distindiigiimde bosuna yazacakmisim gibi hisseder ve yazmaya baslamakta zorlanirim

t9  Yazdiklarimi birgok defa silip yeniden yazmaya calistigim i¢in yazimi tamamlamakta 107
zorlanirim.

t3  Yazdiklarimin begenilmeyecegini diigiindiigiimde yazarken zorlanirim. ,663

t6  Giris, gelisme ve sonug paragraflarini yazarken zorlanirim. ,641

t4  Duygu ve diislincelerimi anlatmak igin dogru sdzciikleri bulmakta zorlanirim. ,639

Tablo 4’te goriildiigii gibi dlgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0.757 ile 0.639 araliginda degistigi ve tiim
maddelerin yiik degerleri i¢in kabul noktas1 .32’yi (Cokluk vd.,2012) karsiladigi goriilmektedir. Dolayisiyla tek boyut ve
9 maddeden olusan IOYT son halini almustir.

Giivenirlik Analizleri

Bilimsel bir arastirmada toplanan bilginin dogrulugu 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasina baghdir (Uyumaz ve
Cokluk,2015). Bunedenle ¢alismada dogrulayici faktor analizi caligsmalarindan 6nce Tablo 6’da da goriildiigi gibi 6lcegin
Cronbach Alfa, i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmistir.
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Tablo 6.
IOYT I¢ Tutarhilik Katsayist

Cronbach's Alpha Madde Sayisi N

Yazma tutukluk 872 9 217

Tablo 6 incelendiginde 6lcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisiin .872 oldugu goriilmektedir. Ozdamar’a (1999)
gore Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi; .80< o <1.00 araliginda ise 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir. Dolayis1
ile Tlkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutukluk Olgeginin giivenilir bir &l¢iim araci oldugu séylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Bulgular:

Olgegin belirlenmis faktoriyel yapisimin gegerliligini degerlendirmek (Floyd ve Widaman,1995; Kline,2005), daha
onceden ve elde edilen verinin ne oranda uyustuguna iliskin ayrintili istatistikler sunmak igin (Stimer, 2000) dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Sosyal bilimlerde dogrulayici faktdr analizi igin korelasyon ve kovaryans matrislerinden
tercihen birinin kullanilmasi uygun goriilmektedir (Cokluk vd., 2012). Bu ¢alismada yapinin dogrulanmas: siirecinde
kovaryans matrisleri kullanilmistir.

Tablo 7.
IOYT Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Madde Standartlagsmis yiikler Hata varyansi R?
1 0.54 0.36 0.45
2 0.60 0.36 0.50
3 0.52 0.47 0.37
4 0.48 0.44 0.34
5 0.55 0.35 0.46
6 0.48 0.47 0.52
7 0.59 0.32 0.52
8 0.53 0.33 0.46
9 0.58 0.42 0.45

DFA sonucunda raporlanan standartlastirilmig yiik degerleri her bir gézlenen degisken ile bagl oldugu gizil degisken
arasindaki korelasyonu gostermektedir ve korelasyon katsayisinin 0.30’un altinda olmamasi gerekir ¢linkii degerin .30’un
altinda olmasi1 diisiik diizeyde iliski olduguna isaret eder (Biiyiikoztiirk, 2011). Tablo 7 incelendiginde IOYT
standartlasmus yiiklerinin 0.30’un {istiinde oldugu goriilmektedir. R? ise aciklanan varyansi, gizil degiskene iliskin
varyansin ne kadarmin goézlenen degisken tarafindan agiklandigini ifade eder baska bir deyisle her bir degiskende
aciklanan varyansi verir (Simsek,2007). R2 en ¢ok (.52), en az ise (.34) agiklanmustir. Sekil 2 ’de IOYT 6&lgegine ait
dogrulayici faktdr analizi yol (path) diyagrami sunulmustur.
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Chi—Sguare—4._42%, GAf=27, P—value—0_00007, BRMSEAZR—OC._OT7E

Sekil 2. IOYT Olgegine Ait Dogrulayici Faktor Analizi Yol (Path) Diyagrami

Olgegin beklenen ve gozlenen kovaryans matrisleri arasindaki uyumu incelemek icin.uyum iyiligi indeksi (GFI),
diizeltilmis uyum iyiligi endeksi (AGFI), normlanmig uyum endeksi (NFI), karsilastirmalt uyum indeksi (CFI), kok
ortalama kare artik (RMR), standardize edilmis kdk ortalama kare artik (SRMR) ve kdk ortalama kare yaklasim hatasi
(RMSEA) gibi alternatif uyum indeksleri kullanilir (McDonald & Moon-Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger &
Miiller, 2003; Joreskog ve S6rbom, 2001, Brown,2006; Tabachhnick ve Fidell,2001,Hooper, Coughlan & Miillen,2008).
Bu calismada dogrulayici faktor analizi kapsaminda; GFI, NFI, CFI, RMR, SRMR ve RMSEA degerleri dikkate
almmustir. IOYT uyum indeksi degerleri ve uyum diizeyleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.*
Onerilen Modellerin Uyum Degerleri ve IOYT Uyum Diizeyleri

Uyum indeksi 10YT Kaynak

x3/sd 2,3 Miikemmel (Kleine,2005)

RMSEA 0,07 lyi (Steiger,2007)

SRMR 0.04  Mikemmel (Brown,2006;Bryn,1994)

RMR 0.03  Mikemmel (Brown,2006;Bryn,1994)

GFI 0.94 1yi (Schumacker ve Lomax,1996; Cughlan ve Miillen,2008;
Siimer,2000)

NFI 0,96  Miikemmel (Kelloway,1989; Schumacker ve Lomax,1996;

Stimer,2000;Tabachnick ve Fidell,2001;Thompson,2004)

CFlI 0,98  Mikemmel (Hu ve Bentler,1999; Siimer,2000)

*Bu tablo Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk’iin (2012) aktardigi uyum degerlerine gore hazirlanmistir.

Tablo 8 incelendiginde IOYT 6lgeginin uyum degerlerinin genel olarak iyi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6lgegin
faktor yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.
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ilkokul Ogrencilerinin Ogrencilerin Yazma Tutukluk Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma tutukluklarmin hangi diizeyde oldugu ve cinsiyet ve siif diizeyi degiskenleri ile iliskisine iliskin
bulgular Tablo 9, 10, 11 12 ve 13’te yer almaktadir.

Analize baglamadan dnce veri setinin dagiliminin normal olup olmadiginin test edilmistir.
Tablo 9.

Normalligin Sinanmast

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet Statistic df sig Statistic df sig
toplam 16yt
Kiz ,143 109 ,000 ,943 109 ,000
Erkek ,126 118 ,000 ,945 118 ,000
Siif 3. smif ,183 39 ,002 ,945 39 ,055
toplamidyt 4 b 112 188 000 925 188 000

Tablo 9’da goriildigii gibi anlamlilik degeri 0,05ten kiigiik oldugu igin verilerin normal dagilmadigi sdylenebilir (Kilmen,
2015). Bu nedenle veri analizinde ikili karsilagtirmalar yapmaya uygun parametrik olmayan veriler i¢in Mann Whitney
U testi kullanilmustir.

Table 10.

Cinsiyete Gore Yazma Tutuklugu Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

N Minimum Maximum X Ss
Kiz 109 9,00 27,00 18,6230 5,32127
Erkek 118 9,00 27,00 19,9599 4,88821

Tablo 11.

Yazma Tutuklulugunun Cinsiyete gore Incelendigi Mann Whitney U Testi sonuglar

Z p
Cinsiyet N Sira ort
IOYT Kiz 109 106,21 -1,722 ,085
Erkek 118 121,20
Total 227

Tablo 10 ve 11 incelendiginde erkek dgrencilerinin yazma tutukluk puan ortalamalarinin (X= 19,9599) kiz 6grencilerinin
puanlarindan (X = 18,6230) daha yiiksek oldugu; Tablo 11 incelendiginde ise yazma tutukluk diizeylerinin cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasamadigi goriilmektedir

Tablo 12.

Sinif Diizeyine Gore Yazma Tutuklugu Diizeylerine Iligkin Betimsel Istatistikler

Std.
N Minimum Maximum Mean Deviation
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YT 3. simf 39 10,00 25,00 16,1876 3,73333

4. simf 188 9,00 27,00 19,9673 5,15222

Tablo 13.
Yazma Tutuklulugunun Sinif Diizeyine Gore Incelendigi Mann Whitney U Testi Sonuglart

Smnif Diizeyi N Sira ort 4 p
YT 3. Siuf 39 70,38 -4,566 ,000

4. simif 188 123,05

Total 227

Tablo 12 ve Tablo 13 incelendiginde 4. Sinif 6grencilerinin tutukluk puan ortalamalart (X = 19,9673) kiz 6grencilerinin
puanlarindan (X = 16,1876) daha yiiksek oldugu; ilkokul 6grencilerinin yazma tutukluklari sinif diizeyine gore anlamli
bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin simif diizeyindeki bu farklilagsmanin etki biiyiikliigii r = 0,30 (-
4,566/N227) olarak hesaplanmustir. Bu deger siif diizeyinin yazma tutuklugu iizerinde orta diizeyde bir etkisi oldugunu
gostermektedir (Kilmen,2015).

Sonuc ve Tartisma

Bu galismada ilkokul égrencilerinin yazma tutuklugunu belirleyebilmek igin gelistirilen ilkokul Ogrencilerine Yonelik
Yazma Tutuklugu Olgeginin gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgegin 9 maddeden olusan tek faktérlii yapist
dogrulanmistir. Olgekte yer alan maddelerin varyansa katk1 yiizdeleri incelendiginde % 49,599 oraninda katk1 sagladig
goriilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0.757 ile 0.639 araliginda degistigi ve tiim maddelerin yiik
degerleri icin kabul noktas1 .32’yi (Cokluk vd.,2012) karsiladig1 goriilmektedir. Tlkokul Ogrencilerine Yoénelik Yazma
Tutukluk Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .872 olarak hesaplanmasi nedeniyle giivenilir bir &l¢iim araci
oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999). Karsilastirilan uyum degerleri agisindan incelendiginde ise IOYT 6lgeginin uyum
degerlerinin (x%sd =2,3 RMSEA = 0,07, SRMR= 0.04, RMR = 0.03, GFI = 0.94, NFI=0,96 ve CFI; 0,98; akt: Cokluk ve
digerleri,2012) genel olarak iyi oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6lgegin tek faktorli faktor yapisinin dogrulandigi
sOylenebilir.

ilkokul 6grencilerinin yazma tutukluklarinin cinsiyet ve sinif diizeyi ile iliskisi incelendiginde yazma tutukluk
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, sinif diizeyine gore ise anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Bu
farkliligin ise etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu goériilmiistiir.

Biligsel yazma modeline gore yazma eylemi gorev ortami, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma siireci olmak {izere ii¢
bilesenden olusur. Bu ii¢ bilesenle ilgili sorun yasamasi §grencinin yazma siirecinde zorlanmasina neden olabilir. Ornegin
Gorev ortamint etkileyen en dnemli unsur konu, ikinci 6nemli unsur ise metnin kendisidir. Yazma siireci ilerledikce
yazarin konuyu bir metnin amacina gore sinirlandirmasi ve yazdigr her ifadeyi Oncekilerle tutarli bir sekilde
iliskilendirmesi gerekir. Bilissel yazma modelinin ikinci bilegeni, yazarin uzun siireli bellegidir. Uzun siireli bellek yazma
icin gerekli olan dogru bilgiye ulasmak ve elde edilen bilgiyi metne uygun sekilde aktarabilmek i¢in yazma siirecine
hizmet eder. Biligsel yazma modelinin tigiincii bileseni yazma siirecidir. Yazma siireci planlamayi, metinsellestirmeyi ve
gbzden gecirmeyi igerir. Bu agamalarda asamalarinda yazarin bir amag belirlemesi, fikir iiretmesi ve liretilen fikirler
arasindan se¢im yapmasi (Flower ve Hayes, 1981)ulagilan fikirleri yazi1 diline doniistiiriip metinlestirmesi; gézden
gecirme asamasinda metnin amaca uygun ilerleyip ilerlemedigini anlamaya yonelik okumalar yapmasi ve yazim ve
noktalama hatalar1 agisindan metni diizeltmesi beklenir (Flower ve Hayes, 1981).Yazma siirecinde eger yazar 6rnegin dil
bilgisi ile ilgili sorunlar yasiyorsa, metinlestirme agamasinda da fikir iiretme ve diizenleme konusunda zorluklar
yasayabilmektedirler (Akt; Bayat ve Sekercioglu; 2014). Yasanilan bu zorluklar nedeniyle 6grenci yazma siirecini
tamamlamakta zorlanabilir ve tutukluk yasayabilir. Baz1 6grenciler yazma iginin baginda tutukluk yasarken bazilari
ortasinda bazilari ise sonug kisminda tutukluk yasayabilmektedir (Y1ldiz, 2016). Yazma tutuklugunun sinif diizeyine gore
farklilagsmasi 4. Sinif 6grencilerinin gorev ortami, uzun siireli bellegini etkin sekilde kullanabilmesi ve yazma siirecinin
planlama, metinlestirme ve gdzden gegirmesini etkileyen yazili anlatima iliskin (kelime se¢imi ve kullanimi, yazim ve
noktalama ile ilgili kurallar, kagit diizeni kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug) gibi) ya da konu alani ile ilgili
bilmesi gereken daha ¢ok unsur olmasindan bagka bir deyisle daha fazla kazanima ulagmasimin beklenmesinden
kaynaklanmig olabilecegi sdylenebilir.
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Oneriler

Ogrencilerin yazma eylemindeki yasadig1 zorluklar, yazmaya karsi tutumlarmi 6z-yeterliklerini ve 6z diizenleme
becerilerini etkileyebilecegi diisiiniildiigiinde ilkokul dgrencilerinin yazma tutukluklari, yazmaya iliskin 6z yeterlikleri,
0z-diizenleme becerileri motivasyonlari, tutumlart ve yazma becerisine iligkin bilgi diizeyleri ile ortaya koyacak
calismalar yapilabilir.

Ogrencilerin yazma tutukluklari gevresel faktorlerin etkisiyle de ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle aile, 6gretmen, okul ortami
gibi ¢evresel faktorler ile iliskisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.
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flkokul Ogrencilerinin Yazma Performanslarina iliskin Yiiklemeleri

Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT Gizem OZEL Rukiye USTUNEL

Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi

Ozet

Heniiz yazma ediniminin baslangicinda olan ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarma iliskin yiiklemelerinin
bilinmesi bir baska deyisle 6grencilerin iyi yazip yazamamalarinin nedenlerinin bilinmesi yazma egitim siirecinin
yapilandirilmast agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu caligmada ilkokul 3. ve 4. Sinif 6grencilerinin yazmaya iliskin
nedensel yiiklemelerinin belirlenebilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen ilkokul 6grencilerine yonelik iki
formdan olusan nedensel yiikleme Olceklerinin, gecerlik ve giivenirlik caligmalarinin ardindan 6grencilerin yazma
tutukluklar1 cinsiyet ve simf seviyesi degiskenleriyle iliskisini incelemektir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ilkokul 6grencilerine yonelik iki formdan olusan nedensel yiikleme 6lgeginin, gegerlik ve giivenirlik
caligmalart yapilmisgtir. Yapi1 gecerligi sinamalari AFA, DFA gecerlik analizleri kullanilarak gerceklestirilmistir.
Olgeklerin giivenirligi ile ilgili olarak Cronbach Alfa giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek Iyi yazabilirim ve iyi
yazamam olmak iizere iki formdan olusmaktadir. YNY Form 1 “iyi yazabilirim, ¢ilinkii...” ile baglayan 17 madde ve
“caba, 0gretmen, aile destegi ve kitap okuma “olmak iizere 4 faktérden olusan bir 6lgek, YNY Form2 “iyi yazamam,
¢linkii...” ile baslayan 16 madde ve “caba eksikligi, olumsuz 6grenme ortami ve aile destegi eksikligi” olmak tizere 3
faktorden olusmaktadir.  Ogrencilerin yazmaya iliskin yiiklemelerinin simf diizeyi ve cinsiyete gore iliskisi
incelendiginde, iyi yazabilmelerine ve iyi yazamamalarina iliskin yliklemelerinin sinif diizeyine gore farklilagmadigy; iyi

yazabilme durumlart cinsiyet agisindan incelendiginde yalnizca “6gretmen” faktoriine iliskin yiiklemelerde bir farklilik
goriildiigii iyi yazamama durumuna iligkin yiiklemelerinde ise cinsiyet agisindan bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 6grencileri, yazma, yazma performansi

Giris

Yazma dort temel dil becerilerinden biridir. Bireylerin yasami boyunca kazandigi bilgi birikimlerini, duygu ve
diisiincelerini yazi yoluyla ifade etmesi gereken durumlar s6z konusudur ve bu nedenle daha ilkokuldan itibaren bu
becerinin gelistirilmesi gerekir. Ancak bazi dgrenciler yazma becerisi agisindan kendilerinin basarili olduklarini
distiniirken ¢esitli nedenlerle bazi Ogrenciler yazma konusunda basarili bir performans gosteremediklerini
diisiinebilmektedirler. Bu durum egitim-6gretim siireci, duyugsal ve biligsel ve sosyal alanla ilgili bir¢ok nedeni
olabilmektedir. Yazma egitiminde geleneksel yontemlerin kullanilmasi ve bu nedenle 6gretmen merkezli olmasi,
yazmaya baslamadan Once 6n hazirligin yapilmamasi, yazma egitimi i¢in ayrilan ders saatlerinin sinirli olmasi,
kompozisyon kagitlarinin degerlendirme bigimi (6l¢me araci olarak goriilmesi), siniflarin kalabalik olmasi ve bu nedenle
kagitlarin degerlendirilme zorlugu, yazma konularinin soyut olmasi, 6grenci yasantistyla iligkilendirilmemesi, yazmanin
dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriilmesi ve anlam boyutunun geri planda kalmasi, 6grencinin yazi yazmaya yeterince
giidillenmemesi ve yazmaya iliskin olumsuz tutumu, yetersiz okuma aliskanligi, farkli deneyim ve yasantilardan yoksun
olma, ders diginda bu konuda yardim alamama vb. (inal,2006) durumlar dgrencilerin yazma performansini etkileyen
nedenler arasinda yer alabilir. Motivasyon, tutum, kaygi gibi duyussal faktorlerin yazma basarisi ile iligkili oldugunu
belirten birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Bastug,2015; Gdger,2013; Iseri & Unal, 2012; Kirmmz1,2009; Knudson, 1995;
Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers & Lawrence, 2013). Duyussal durumlar 6grencilerin yazarken kullandiklar strateji
tiirleri lizerinde etkileyebilmekte (Anderman ve Wolkers, 2006); olumsuz bir duygu kati ve daha az uyarlanabilir
stratejilerin kullanimini tetikleyebilirken, olumlu bir duygu daha yaratici ve uyarlanabilir biligsel katilim bi¢imleriyle
iliskilendirilebilmektedir (Isen, 1999; akt: Graham, Berninger, & Fan, 2007). Ilkokul o6grencilerinin yazma
performanslarina iligkin inanglar1 sayilan bu nedenlere iliskin yiiklemeleri ile iliskilendirilebilir. Bir kisinin bir isteki
basar1 ve basarisizliginin nedenlerine iliskin inanglar1 olarak adlandirilan yiiklemeler, kisinin beklenti, 6z-algt ve diger
duygusal tepkilerini etkilemektedir (Austin & Vispoel, 1998).

Yiikleme kavrami, ¢evremizde olan olaylar veya kisisel yasantilarimiz hakkindaki olaylarin nigin boyle olduguna yénelik
nedensel agiklamalar1 ifade etmek icin kullanilan bir kavramdir (Miner ve Mcknight, 1999). Yiikleme, bir olaymn veya
sonucunun nedenlerini algilama ve davranislari veya sonuglarini bu nedenlere baglama davranisidir (A¢ikg6z,2005).
Yiikleme kuramina gore 6grencinin bir isteki basar1 ya da basarisizlig1 hakkindaki diislincesi, yorumu ya da inanci onun
o isle ilgili davranislarim belirleyen bir etkendir (Barry 2007; Mathews 2007; Legette 1998; Painsi&Parncutt 2004).
Kurama gore bir gorev, performans ya da dersteki basarisini digsal bir nedene baglayan 6grenciler, o isteki basarilarini
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calisma stratejileri gibi i¢sel bir nedene baglayan dgrencilere gore daha farkli giidiilenmekte ve farkli performanslar
gosterebilmektedir (Akt: Burak, 2013).

Bu baglamda heniiz yazma ediniminin baglangicinda olan ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarina iligkin
yiliklemelerinin bilinmesi bir baska deyigle 6grencilerin iyi yazip yazamamalarinin nedenlerinin bilinmesi yazma egitim
stirecinin yapilandirilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Okul ortaminda yazma g¢aligmalar1 genellikle geleneksel
yontemler aracilifiyla gerceklesmekte, 6grencilerden verilen bir konu hakkinda yazi yazmas: istenmektedir. Bu durumda
ogrenciler bireysel ya da 6grenme ortamu ile iliskili degiskenler nedeniyle nitelikli iiriinler ortaya koyamamakta ve yazma
becerisine iliskin inanglar gelistirebilmektedirler. Bu nedenle 6grencilerin bireysel ve digsal unsurlardan nasil ve hangi
diizeyde etkilendiginin belirlenmesinin yazma egitimi uygulamalarina olumlu katkis1 olacag: diisiiniilmektedir.

Amacg

Bu ¢aligmanin amact; ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarina iligkin nedensel yiiklemeleri ortaya koymaktir. Bu
calismada ilkokul 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin yazmaya iliskin nedensel yiiklemelerinin belirlenebilmesi igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ilkokul 6grencilerine yonelik iki formdan olusan nedensel yiikleme 6lgeklerinin,
gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin ardindan 6grencilerin yazma tutukluklar cinsiyet ve smif seviyesi degiskenleriyle
iliskisini incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Ilkokul 6grencilerinin yazmaya iliskin nedensel yiiklemeleri nelerdir?

2. llkokul &grencilerinin yazmaya iliskin nedensel yiiklemeleri cinsiyet ve simf diizeyine gore degismekte midir?

Yontem

Bir dlgek i¢in olusturulan maddelerin nasil sekillenecegi az ya da ¢ok alan uzmani tarafindan tahmin edilse dahi var olan
yapinin tam olarak ne oldugu, kag¢ gizil degisken (faktdr) oldugu ve hangi maddelerin hangi faktorlere yiiklendigi
istatistiksel bir teknikle belirlenir. Bdylece, maddelerden hangilerinin ise yaradigi (varyasyon agiklayip agiklamadigi)
kolaylikla belirlenebilmektedir. Dolayisiyla, bir 6lgek gelistirme igleminde 6ncelikle var olan gizil yapiy1 ortaya koymada
kullanilan AFA yéntemi kullanilir (Brown, 2006; Schumacker & Lomax, 2010) Olgek gelistirme isleminde AFA yapilan
veri setinden farkli bir veri seti kullanilarak DFA yapilmalidir (Schumacker ve Lomax, 2010). Boylece, AFA sonucunda
bulunan yapmin gegerliligi farkl bir veri seti kullanilarak DFA yardimiyla gosterilmis olur (Akt: Or¢an,2018). Olgcegin
faktor analizi sonucunda ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarina iliskin yiiklemelerin sinif diizeyi ile iliskisini
ortaya koymak i¢in iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin varligi ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan bir arastirma modeli olan (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2005) iliskisel tarama modelinden
yararlanilmustir.

Veri Toplama Araclari

Olgeklerin gelistirme siirecinde 6ncelikle iyi yazabilirim ve iyi yazamam ile ilgili ikinci ve {i¢lincii arastirmacilarin
Ogrencilerine iyi yazilar yazabilmeleri ya da yazamamalarina iliskin sorular sorulmus ve Ogrencilerin goriisleri
dogrultusunda her iki durum i¢in 2 ayr1 formda madde havuzu olusturulmustur. Olgek maddeleri iki Tiirkce egitimi ve bir
O0lcme degerlendirme uzmani tarafindan degerlendirilmis ve Onerileri dogrultusunda maddelerde gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Ayrica asil uygulamaya gecilmeden pilot uygulama yapilarak 6lcek maddelerinin anlasilirligs test edilmistir.
Olgekler iiglii Likert tipi — biraz katiliyorum (3), Katilmiyorum (2), Katilmiyorum (1), seklinde ifadelerden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler iizerinden gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Yap1 gecerligi sinamalart AFA, DFA gecerlik
analizleri kullanilarak gerceklestirilmigtir. AFA analizlerinde 6l¢ekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin
0z degerlerinin en az 1 olmasi, maddelerin yiik degerlerinin .32 olmas1 birden fazla faktdrde yer alan maddelerin faktorler
arasinda en az .10 fark olmas gibi lgiitler dikkate almmustir (Biiyiikztiirk, 2006; Cokluk ve digerleri, 2010). Olgeklerin
giivenirligi ile ilgili olarak McDonald’in Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik analizleri yapilmistir. Tiim bu gegerlik ve
giivenirlik analizleri i¢in SPSS ve LISREL programlari kullamlmistir. Olgeklerin AFA ile elde edilen madde-faktdr
yapisinin dogrulugu DFA ile test edilmistir. DFA i¢in ¢oklu uyum indeksleri kullanilmistir. Uyum indekslerinden y¢2/df
<. 3; NFI, NNFI, CFI <. 0.90, ve SRMR ve RMSEA <.08 6l¢iit olarak alinmistir (Cokluk ve digerleri, 2010; Hooper,
Coughlan ve Mullen,2008; Hu ve Bentler, 1999; Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Siimer,2000; Simsek, 2007; Tabacknick ve Fidell, 2013). Elde edilen bulgular bu temel
oOlgiitlerle kiyaslanarak modelin uyumuna iliskin karar verilmistir. Sosyal bilimlerde dogrulayici faktdr analizi igin
korelasyon ve kovaryans matrislerinden biri tercih edilir (Cokluk vd., 2012). Bu caligmada kovaryans matrisleri
kullanilmustir.
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Cahisma Grubu

Arastirmada &grencilere form iyi yazip yazamadiklarina iligkin soru sorulduktan sonra iyi yazabilirim diyen &grencilere
Yazmaya iliskin Nedensel Yiikleme Form 1(iyi yazabilirim), iyi yazamadiklarini diislinen 6grencilere Yazmaya iliskin
Nedensel Yiikleme Form 2 (iyi yazamam) formu verilmis ve doldurmalar1 istenmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli Srnekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yoluyla toplanmistir. Form 1’in
acimlayici faktor analizi i¢in 136 dogrulayict faktor analizi icin 133 ilkokul 3. Ve 4. Sinif 6grencisinden veri toplanmustir.
Form 2’in agimlayici faktor analizi igin 120 dogrulayict faktor analizi i¢in 120 ilkokul 3. Ve 4. Simif dgrencisinden veri
toplanmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular kisminda ilkokul &grencilerine yonelik yazma tutuklugu 6lgeginin agiklayici faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizleri ile yazmaya iliskin tutukluklariin cinsiyet ve siif degiskeni acisindan iligkisi ile ilgili
bulgulara yer verilmistir. Yazmaya iliskin yiiklemeler icin “lyi yazilar yazabilirim, ciinkii;” ve “lyi yazi yazamam,
¢linkii;”...Hazirlanan 6lgeklerin faktdr analizi icin uygunlugunu belirleyebilmek icin KMO ve Barlett Testi ile uygunlugu
smanmugtir. Tablo 1’de dlgegin KMO degerleri ve Barlett testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1.
KMO VE Barlett Kiiresellik Testi

Olgek Kaiser Meyer Olkin Barlett Testi df sig
(KMO) degeri

YNY FORM1 .825 830,343 136 .000

YNY FORM2 ,831 1072,548 120 ,000

Tablo 1 incelendiginde 6l¢egin KMO degerinin 0.80’in iizerinde olmasi, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu
gostermektedir. Kaiser (1974) 0,5 oranini1 kabul edilebilir bir kesim noktasi olarak ifade etmis, KMO degerini 0,5- 07
arasi orta, 0,7-0,8 arast iyi, 0,8-0,9 arasi ¢ok iyi ve 0,9 lizerini siiper- mitkemmel seklinde siniflamistir (Akt: Colakoglu
ve Biiyiikeksi, 2014). Olgeklerin KMO degerinin .80’in iizerinde olmasi degerlerinin iyi oldugunu gdsterir (Cokluk,
vd.,2012). Bu deger 6l¢ek igin faktor analizi yapilabilecegi seklinde yorumlanmigtir

Form 1 Acimlayici Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi sonu,¢larinin degerlendirilmesi siirecinde ilk olarak dlgeklerin ortak varyans sonuglari elde
edilmistir. Yazmaya iliskin Nedensel Yiikleme Olcegi Form 1’in ortak varyans sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
YNY Form 1 Ortak Varyans Tablosu

Ozdegerleri Karekok degeri
YB1 1,000 ,654
YB2 1,000 ,639
YB3 1,000 ,696
YB4 1,000 ,645
YB5 1,000 ,621
YB6 1,000 ,676
YB7 1,000 ,696
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YB8

YB9

YB10

YB11

YB12

YB13

YB14

YB15

YB16

YB17

1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

1,000

,562
,480
,660
,620
,701
375
721
,516
482

,555

Maddelerin faktorlerce acgiklanan ortak varyansin 10’dan kii¢iik olmamasi gerekir. (Cokluk vd, 2012). Ortak varyans
tablosunda, her bir maddenin ortak bir faktdrdeki varyansi birlikte aciklama oranlart incelendiginde 0.10 “un altinda
madde olmadig goriilmektedir. Bu durum maddelerle ilgili bir sikint1 olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo

3.

YNY FORM1 A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Belirlenen sayida Faktore iliskin | Belirlenen sayida faktore iliskin
Bagslangi¢ 6zdegerleri degerler dondiiriilmiis degerler

5 g = & g = = g = =

a £ <S% £88% & <L8% £8ST &5 JS% E£8SE
1 5,590 32,882 32,882 5590 32,882 32,882 2,789 16,404 16,404
2 1,853 10,898 43,780 1,853 10,898 43,780 2,733 16,075 32,479
3 1,473 8,664 52,444 1,473 8,664 52,444 2,584 15,200 47,679
4 1,385 8,146 60,590 1,385 8,146 60,590 2,195 120911 60,590
5 ,867 5,098 65,688
6 ,802 4,715 70,403
7 ,754 4,438 74,841
8 ,665 3,913 78,754
9 ,624 3,668 82,422
10 ,549 3,231 85,653
11 439 2,582 88,235
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12 ,420 2,468 90,703

13 ,409 2,404 93,107
14 ,348 2,045 95,152
15 311 1,832 96,984
16 ,281 1,654 98,638
17 ,232 1,362 100,000

Tablo 3 incelendiginde agimlayici faktor analizi i¢in 4 faktor 6nerildigi goriilmektedir. Baslangi¢ 6zdegerleri kisminda
maddelerin varyansa katki ytizdeleri incelendiginde birinci faktoriin 32,882, ikinci faktoriin 10,898ve tigiincii faktoriin ise
8,664, dordiincii faktoriin ise 8,146 oraninda katki sagladig1 goriilmektedir.

Bu nedenle faktor sayisina karar verilmeden dnce yamag birikinti grafiginin incelenmesinde fayda vardir. YNY Form 1
6lgeginin yamag birikinti grafigi Sekil’de goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
1

T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 s & 7 E] ] 10 11 12 13 14 15 18 17

Component Number

Sekil 1. YNY Form 1 Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 1’de olgege ait grafikte Y eksenindeki bilesenler X eksenine dogru yapmis oldugu inis egiliminde varyansa
yaptiklart katki noktalarla gosterilmekte iki nokta arasindaki her bir aralik da bir faktor anlamina gelmektedir. Yamag
birikinti grafigine gore de 6l¢egin dort faktorlii oldugu goériilmektedir.

Maddelerin faktor yiik degerini belirlemek i¢in dondiiriilmiis bilesenler tablosu incelenmelidir. Tablo 4’te YNY FORM
1 Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu yer almaktadir.

Tablo 4.
YNY FORM 1 Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
1 3 4
Ogretmen 2 Kitap glelste“i
Caba  Okuma &
YB6 Ogretmenim yazi yazarken nelere dikkat etmem gerektigini ¢ok iyi anlatir. ,731
YB7 Ogretmenim yanlis veya eksiklerim olsa bile iyi yazilar yazabilecegimi 700
sOyler. )
YB8 Ogretmenim yazilarimdaki yanlis ve eksiklikleri beni izmeyecek sekilde 685
sOyler. )
Tam Metin Kitabi/Conference Proceeding 17-19 November 2022 / Akdeniz University

]
106 |

——



YB5 Ogretmenim beni yazma konusunda cesaretlendirir. ,684

YB9 Ogretmenim smiftaki hi¢ kimsenin yazdigim yazilar hakkinda incitici ve

.. e T 631
alayci sozler sdylemesine izin vermez. '

YB3 Dogru ve anlasilir yazmak i¢in ugrasirim. ,813

YB2 Nasil yazmam gerektigini 6grenmeye ¢aligirim. 154

YB4 Yazilarimdaki yanlis ve eksiklikleri nasil diizeltecegimi Ogrenmeye

711
calisirim.

YB1 Yazarken nelere dikkat etmem gerektigini 6grenmeye calisirim. ,690

YB14 Okudugum kitaplardan 6grendigim kelimeler yazi yazarken kolaylik

< ,738
saglar.

YB17 Okudugum kitaplar sayesinde duygu ve diisiincelerimi anlatacak ciimleler

kurabilirim. ,709

YB16 Okudugum kitaplar sayesinde &grendigim bilgiler yazarken kolaylik

< ,659
saglar.

YB15 Okudugum kitaplar hayal diinyami gelistirir. ,553

YB11 Ailem yazilarimi mutlaka okur veya dinler. 787

YB10 Ailem yazma konusunda cesaretlendirir. ,706

YB12 Ailem yazdiklarimin daha iyi olmasi i¢in dnerilerde bulunur. ,594

YB13 Ailem yanlig veya eksiklerim olsa bile iyi yazilar yazabilecegimi soyler. 419

Maddelerin faktor yiik degerini belirlemek i¢in dondiiriilmiis bilesenler tablosuna goére dort faktor ve 17 maddeden olusan
YNY Form 1 son halini almistir. Tablo 4’de goriildiigii gibi birinci boyutta yer alan maddelerin faktér yiiklerinin ,731 ile
,631 araliginda degistigi, ikinci boyutta yer alan maddelerin faktor yiiklerinin , 813 ile ,690 araliginda degistigi, {iglincii
boyutta yer alan maddelerin faktor yiiklerinin,738 ile ,553 araliginda degistigi, dordiincii boyutta yer alan maddelerin
faktor yiiklerinin ,787 ile ,419 araliginda degistigi ve tiim maddelerin yiik degerleri i¢in kabul noktas1 .32’yi (Cokluk
vd.,2012) karsiladig1 ve altinda yiik degeri olan madde olmadigi ve hi¢bir maddenin 6lgeklerden ¢ikarilmasina gerek

olamadig1 goriilmektedir.
Giivenirlik Analizleri

Olgme ve degerlendirmede bireyler hakkinda bir karara varilmasi amagclanir. Bu kararin dogru olmasi icin dncelikle
toplanan bilginin dogru olmasi gerekir. Toplanan bilginin dogrulugu ise 6l¢gme aracinin gegerli ve giivenilir olmasina
baglidir (Uyumaz ve Cokluk,2015). Calismada dogrulayict faktdr analizi ¢aligmalarindan dnce 6lgeklerin i¢ tutarlilik
katsayilarini belirlemek amactyla, Cronbach Alfa, analizleri gergeklestirilmistir.

Tablo 5.
YNY FORM 1 I¢ Tutarhilik Katsayist

YNY FORM 1 Cronbach's Alpha Madde sayisi N
CABA ,812 4 133
OGRETMEN 77 5 133
AILE DESTEGI 729 4 133
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KITAP OKUMA ,703 4 133

Olgegin Cronbach alfa degeri 0.60 < R2< 0.80 ise oldukca giivenilir; 0.80 < R2 < 1.00 ise yiiksek giivenilirliktedir (Y1ldiz
ve Uzunsakal,2018). Bu baglamda 6l¢ege iliskin faktorlerin giivenilir oldugu soylenebilir.

Tablo 6.
YNY Form I Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Madde Standartlagmus yiikler Hata varyansi R2

1 0.46 0.16 0.57
2 0.41 0.22 0.43
3 0.41 0.23 0.42
4 0.48 0.24 0.49
5 0.47 0.34 0.40
6 0.36 0.15 0.47
7 0.42 0.27 0.39
8 0.45 0.35 0.37
9 0.44 0.30 0.39
10 0.44 0.23 0.45
11 0.30 0.33 0.20
12 0.53 0.23 0.54
13 0.38 0.37 0.29
14 0.37 0.31 0.30
15 0.44 0.21 0.48
16 0.30 0.26 0.23
17 0.31 0.33 0.23

DFA sonucunda raporlanan standartlastirilmis yiik degerleri her bir gézlenen degisken ile bagl oldugu gizil degisken
arasindaki korelasyonu korelasyon katsayisinin 0.30’un altinda olmasi diisiik diizeyde iliski olduguna isaret eder
(Blyiikoztlirk, 2011). Tablo incelendiginde YNY Form 1 standartlasmis yiklerinin 0.30’un dstiinde oldugu
goriilmektedir. R? agiklanan varyansi, gizil degiskene iliskin varyansin ne kadarmin gozlenen degisken tarafindan
agiklandigini ifade eder baska bir deyisle her bir degiskende agiklanan varyansi verir (Simsek, 2007). R2 en ¢ok (.57), en
az ise (.23) agiklanmigtr.

Sekil 2 ’de YNY FORM 1’ e ait dogrulayici faktor analizi yol (path) diyagrami sunulmustur.
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Chi-—Sguare=2£1_58, 4£=112, F-walue=0_00000, RMSEA=0_052

Sekil 2. YNY Forml yol (path) diyagrami

Olgegin beklenen ve gdzlenen kovaryans matrisleri arasindaki uyumunu incelemek i¢in uyum GFI, NNFI, CFI, RMR,
(SRMR) ve kok ortalama kare yaklagim hatas1 (RMSEA) gibi alternatif uyum indeksleri kullanilir (McDonald & Moon-
Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003; Joreskog ve S6rbom, 2001; Brown, 2006; Tabachhnick ve
Fidell, 2001; Hooper, Coughlan & Miillen, 2008). Bu nedenle bu ¢aligmada dogrulayici faktor analizi kapsaminda; GFl,
NNFI, CFI, RMR, SRMR ve RMSEA degerleri dikkate alinmistir. Olgegin uyum indeksi degerleri ve uyum diizeyleri
Tablo 6’da verilmistir

Tablo 7.
Onerilen Modellerin Uyum Degerleri ve Uyum Diizeyleri

%2 df y2/df RMSEA SRMR NNFI RMR CFI

YNY FORM1 261.98 113 2,3 0.08 0.06 0.96 0.30 0.97

y2/df < 3 = Absolute fit (Kline 2005) / SRMR< 0.05 Absolute fit (Brown, 2006)/ SRMR< 0.08 Good fit (Hu & Bentler,
1999)/ RMSEA<L 0.08 Good fit (Joreskog & Sorbom, 1993)/ NFI/NNFI> 0.90 Good fit (Tabacknick & Fidell, 2013)
/INFI/NNFI> 0.95 Absolute fit (Hu & Bentler, 1999) /CFI> 0.95 Absolute fit (Hu & Bentler, 1999)RMR 0.3 Absolute
fit (Brown,2006;Bryn,1994)

Tablo 7 incelendiginde, dlgegin genel olarak veri ile iyi bir uyum sagladigi, faktor yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.
Form 2 Acimlayic1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi sonuglarinin degerlendirilmesi siirecinde ilk olarak Glgeklerin ortak varyans sonuglari elde
edilmigtir. YNY Form 2’nin ortak varyans sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
YNY FORM 2 Ortak Varyans Tablosu

Ozdegerleri Karekok degeri
YZ1 1,000 ,480
YZ2 1,000 ,563
YZ3 1,000 ,537
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YZ4 1,000 ,370
YZ5 1,000 541
YZ6 1,000 723
YZ7 1,000 723
YZ8 1,000 ,726
YZ9 1,000 ,759
YZ10 1,000 ,850
YZ11 1,000 572
YZ12 1,000 ,666
YZ13 1,000 ,588
YZ14 1,000 779
YZ15 1,000 ,670
YZ16 1,000 ,606

YNY Form 2 Ortak varyans tablosunda, her bir maddenin ortak bir faktordeki varyansi birlikte aciklama oranlari
incelendiginde 0.10 ‘un altinda madde olmadig: goriilmektedir. Bu oran maddelerle ilgili bir sikint1 olmadigt ve higbir
maddenin ¢ikarilmasina gerek olmadigi seklinde yorumlanabilir (Cokluk vd, 2012).

Tablo 9.
YNY FORM 2 Ag¢iklanan Toplam Varyans Tablosu
Belirlenen sayida Faktore iliskin | Belirlenen sayida faktore iliskin
Baslangi¢ 6zdegerleri degerler dondiiriilmiis degerler
= s2 |3 g s2 |3 g s |3 s
= S| ZS3| g %9 =S| £2S¥|% ¥g 8| ESE |8 %=z
- S| <cB| P - &Y S <cB | R -gS S <cB | rP -8
1 6,995 43,720 43,720 6,995 43,720 43,720 4,291 26,821 26,821
2 1,913 11,957 55,677 1,913 11,957 55,677 2,987 18,669 45,490
3 1,246 7,786 63,463 1,246 7,786 63,463 2,876 17,973 63,463
4 ,961 6,007 69,470
5 757 4,731 74,202
6 ,735 4,596 78,798
7 ,692 4,326 83,124
8 ,517 3,234 86,358
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9 ,453 2,830 89,187
10 412 2,578 91,765
11 ,324 2,023 93,788
12 ,296 1,847 95,635
13 ,254 1,585 97,220
14 ,185 1,155 98,375
15 ,154 ,963 99,338
16 ,106 ,662 100,000

Tablo 9 incelendiginde 6lgek icin 3 faktor onerildigi goriilmektedir. Maddelerin varyansa katki yiizdeleri incelendiginde
birinci faktoriin 43,720, ikinci faktoriin 11,957ve {iglincii faktoriin ise 7,786 oraninda katki sagladigi goriilmektedir.
Faktor sayisina karar verilmeden 6nce yamag birikinti grafiginin incelenmesinde fayda vardir (Cokluk vd, 2012). YNY
Form 2’nin yamag birikinti grafigi Sekil 3’te goriilmektedir.

Scree Flot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 El 4 = [ v El =l 10 11 1z 13 14 15 16

Component Number

Sekil 3. YNY Form 2 Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 3°te dlgege ait grafikte Y eksenindeki bilesenler X eksenine iki nokta arasindaki her bir aralik da bir faktor anlamina
gelmektedir (Cokluk vd, 2012). Yamag birikinti grafigine gore de 6lgegin ii¢ faktorli oldugu goriilmektedir. Maddelerin
faktor yiik degerini belirleyebilmek i¢in dondiiriilmiis bilesenler tablosu incelenmelidir. Tablo 10°’da YNY FORM 2
Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu yer almaktadir.

Tablo 10.
YNY Form 2 Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilegenler

1 2 3

YZ7  Yazilarimdaki eksik ve yanlislar1 nasil diizeltecegimi 6grenmek igin

pek ugragsmam 833

YZ6  Yazilarimdaki yanlis ve eksiklikleri diizeltmek i¢in pek ugrasmam. ,829

YZ8 Nasil daha iyi yazabilecegimi 6grenmek i¢in pek ugragmam ,808
YZ3  Yazilarimdaki eksik ve yanlislari nasil diizeltecegimi bilmem. ,676
YZ5  Ogretmenimin yazma ile ilgili anlattiklarin1 ¢ok da iyi dinlemem. ,632
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YZ2  Nasil yazmam gerektigini ¢ok iyi bilmem. ,620

YZ1  Yazarken nelere dikkat etmem gerektigini ¢ok iyi bilmem. 574

YZ4  Yazi yazarken ¢ok diisiinmeden aklima gelenleri yazarim. 476

YZ10 Ogretmenim yazilarimla ilgili kirict sozler sdyleyerek yazma

konusunda cesaretimi kirar. ,889

YZ9 Ogretmenim iyi yazamadigin sdyleyerek yazma konusunda

.. ,808
cesaretimi kirar.

YZ12 Arkadagslarim yazilarimla ilgili kiric ve alayci sozler sdyleyerek yazma

konusunda cesaretimi kirar. 147

YZ11 Ogretmenim yazilarimda yanlis ve eksikler oldugunda kizar. ,636

YZ15 Ailem yazma konusunda ¢ok sey bilmedigi i¢in bana yardim edemez. ,790

YZ16 Ailem yazilarima yardim etmek istemez. ,162

YZ13 Ailem iyi yazamadigimi sdyleyerek yazma konusunda cesaretimi kirar. ,688

YZ14 Ailem yazdigim yazilari genellikle okumak veya dinlemek istemez ,674

Maddelerin faktor yiik degerini belirlemek i¢in dondiiriilmiis bilesenler tablosuna gore {i¢ faktér ve 16 maddeden olusan
YNY Form 2 son halini almistir. Tablo 10°da goriildiigii gibi birinci boyutta yer alan maddelerin faktor yiiklerinin ,833
ile ,476 araliginda degistigi, ikinci boyutta yer alan maddelerin faktor yiiklerinin , 889 ile ,636 araliginda degistigi, liclincii
boyutta yer alan maddelerin faktor yiiklerinin,790 ile ,674 araliginda degistigi ve tiim maddelerin yiik degerleri i¢in
kabul noktasi .32’yi (Cokluk vd.,2012) karsiladig1 ve altinda yiikk degeri olan madde olmadigi ve higbir maddenin
6lgeklerden ¢ikarilmasina gerek olamadigr goriilmektedir.

Giivenirlik Analizleri

Calismada dogrulayici faktor analizi ¢alismalarindan once Olgeklerin i¢ tutarlilik katsayilarini belirlemek amaciyla,
Cronbach Alfa, analizleri gerceklestirilmistir. Olgme ve degerlendirmede bireyler hakkinda bir karara varilmasi
amaglanir. Bu kararin dogru olmasi igin dncelikle toplanan bilginin dogru olmasi gerekir. Toplanan bilginin dogrulugu
ise 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasina baglidir (Uyumaz ve Cokluk,2015).

Tablo 11.
YNY FORM 2 I¢ Tutarlilik Katsayist

YNY FORM 2 Cronbach's Alpha Madde sayisi N

CABAEKSIKLIGI 877 8 120
OGRENME ORT 847 4 120
AILE DESTEKSIK ,838 4 120

Tablo 11 incelendiginde &lgegin faktdrlerine iliskin giivenirliklerin. 80’in iistiinde oldugu goriilmektedir. Olgegin
Cronbach alfa degeri 0.60 < R2< 0.80 ise oldukga giivenilir; 0.80 < R2 < 1.00 ise yiiksek giivenilirliktedir (Yildiz ve
Uzunsakal,2018). Bu baglamda 6l¢ege iligkin faktorlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgek belirlenmis faktoriyel yapismin gecerliligini degerlendirmek (Floyd ve Widaman,1995; Kline,2005), igin
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Sosyal bilimlerde dogrulayici faktér analizi ig¢in korelasyon ve kovaryans
matrislerinden biri tercih edilir (Cokluk vd., 2012). Bu ¢aligmada kovaryans matrisleri kullanilmustir.

Tablo 12.
YNY FORM 2 Dogrulayici Faktor Analizi Sonuclari

Madde Standartlagmus yiikler Hata varyansi R2

1 0.52 0.33 0.45
2 0.54 0.40 0.42
3 0.56 0.31 0.50
4 0.44 0.55 0.26
5 0.55 0.32 0.49
6 0.60 0.34 0.52
7 0.61 0.34 0.52
8 0.70 0.22 0.69
9 0.70 0.23 0.68
10 0.80 0.10 0.86
11 0.55 0.45 0.40
12 0.57 0.43 0.43
13 0.62 0.32 0.55
14 0.56 0.32 0.50
15 0.69 0.19 0.71
16 0.48 0.27 0.46

DFA sonucunda raporlanan standartlastirilmis yiik degerleri her bir gézlenen degisken ile bagl oldugu gizil degisken
arasindaki korelasyonu gostermektedir. Korelasyon katsayisinin 0.30’un altinda olmasi diisiikk diizeyde iliski olduguna
isaret eder (Biiyiikoztlirk, 2011). Tablo 12 incelendiginde YNY FORM 2 standartlasmis yiiklerinin 0.30’un istiinde
oldugu goriilmektedir. R2 agiklanan varyansi, gizil degiskene iliskin varyansin ne kadarinin gézlenen degisken tarafindan
aciklandigini ifade eder baska bir deyisle her bir degiskende agiklanan varyansi verir (Simsek,2007). R2 en ¢ok (.86), en
az ise (.26) agiklanmigtr.

Sekil 4’ te YNY FORM 2’ye ait dogrulayici faktor analizi yol (path) diyagrami sunulmustur.
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o.

o.z7 ¥Z16

Chi-Sguare=204.£8, df=100, F-value=0.00000, RMISEA=0.053

Sekil 4. YNY FORM 2 yol (path) diyagrami

Olgegin beklenen ve gozlenen kovaryans matrisleri arasindaki uyumu incelemek i¢in GFI, NFI, CFI, RMR, SRMR ve
RMSEA degerleri dikkate alinmistir (McDonald & Moon-Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003;
Joreskog ve Sérbom, 2001; Brown,2006; Tabachhnick ve Fidell, 2001; Hooper, Coughlan & Miillen,2008). Ol¢ege uyum
indeksi degerleri ve uyum diizeyleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Onerilen Modellerin Uyum Degerleri ve Uyum Diizeyleri

%2 df y2/df RMSEA SRMR NNFI RMR CFI

YNY FORM 2 204,68 100 2.0 0.09 0.07 0.93 0.05 0.94

¥2/df < 3 = Absolute fit (Kline 2005) / SRMR< 0.05 Absolute fit (Brown, 2006)/ SRMR< 0.08 Good fit (Hu & Bentler,
1999)/ RMSEA<L 0.08 Good fit (Joreskog & Sorbom, 1993)/ NFI/NNFI> 0.90 Good fit (Tabacknick & Fidell, 2013)
INFI/NNFI> 0.95 Absolute fit (Hu & Bentler, 1999) /CFI> 0.95 Absolute fit (Hu & Bentler, 1999)RMR 0.3 Absolute
fit (Brown,2006;Bryn,1994)

Tablo 13 incelendiginde, 6l¢egin genel olarak veri ile iyi bir uyum sagladigi, faktor yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

Arastirmanmn ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmada 6grencilerin yazmaya iliskin yiiklemelerinin sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan degiskenligine iligkin analizler
oncesinde verilerin normal dagilip dagilmadig1 sinanmistir. Tablo 14 ve Tablo 15°te YNY FORM 1’e iliskin normallik
tablosu sunulmustur.
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Tablo 14.
YNY FORM 1 Sinif Diizeyine Gore Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Simf Statistic ~ df Sig. Statistic  df Sig.
toplam_ybcaba 3. siuf ,226 38 ,000 797 38 ,000
4. simf ,302 95 ,000 ,689 95 ,000
toplam_ybdgretmen 3. smif ,229 38 ,000 791 38 ,000
4. simf ,184 95 ,000 ,822 95 ,000
toplam_ybailedest 3. simf ,236 38 ,000 ,865 38 ,000
4, simf ,186 95 ,000 ,824 95 ,000
toplam_ybkitapoku 3. simf ,204 38 ,000 ,885 38 ,001
4, simf ,235 95 ,000 , 791 95 ,000

Tablo 15.
YNY FORM 1 Cinsiyete Gére Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet  Statistic ~ df Sig. Statistic ~ df Sig.
toplam_ybcaba kiz ,309 71 ,000 ,673 71 ,000
erkek ,255 62 ,000 ,162 62 ,000
toplam_ybdgretmen kiz ,249 71 ,000 728 71 ,000
erkek ,161 62 ,000 ,867 62 ,000
toplam_ybailedest kiz ,161 71 ,000 ,854 71 ,000
erkek ,242 62 ,000 ,806 62 ,000
toplam_ybkitapoku kiz ,203 71 ,000 ,802 71 ,000
erkek ,246 62 ,000 ,826 62 ,000

Tablo 14 ve Tablo 15°te goriildiigii gibi anlamlilik degeri 0,05ten kiigiik oldugu igin verilerin normal dagilmadig
sOylenebilir (Kilmen, 2015). Bu nedenle veri analizinde ikili karsilastirmalar yapmaya uygun parametrik olmayan veriler
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 16.
YNY FORM 1Sinif Diizeyine Gore Incelendigi Mann Whitney U Testi Sonuglar

YNY FORM 1 N |Siraort z p
ICSEL 3. Sif 38 (60,92 -4,566 222
CABA 4. sif 95 (69,43

DISSAL 3. Sif 38 [75,34 -615 ,106

OGRETMEN 4. sif 95 [63,66

DISSAL 3. Sif 38 |65,84 -,225 882

AILE DESTEGE 4. simf 95 |67,46 )

ICSEL 3. Simf 38 (60,30 1,314 189
KITAP OKUMA 4. sinif 95 69,68

Total 133

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin sinif diizeylerine gore faktdrlerin hi¢birinde bir farklilagsma goriillmemektedir. Ancak
3. Smuflarin 6gretmen faktoriine iliskin yiiklemelerin 4. Sinif 6grencilerinin yiiklemelerinden daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Tablo 17.
YNY FORM ICinsiyete Gore Incelendigi Mann Whitney U Testi Sonu¢lart

YNY FORM 1 N Sira ort 4 p
ICSEL KlZ 71 67,35 -,120 ,905
CABA ERKEK 62 |66,60

DISSAL KlZ 71 |73,58 -2,157 0,31
OGRETMEN ERKEK 62 |59,46

DISSAL KlZ 71 63,80 -1,050 2,94
AILE DESTEGI ERKEK 62 |70.66

iCSEL KlZ 71 67,13 -0,42 ,966
KITAP OKUMA | eriex 62 |66,85

Total 133

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6gretmen destegi disindaki faktdrlerin higbirinde bir farklilagma
goriilmemektedir.  Ogretmen destegindeki farklilasmanin biiyiikliigiinii ortaya koymak igin etki biiyiikligii
hesaplanmistir. r = 2,157 133) 0.18 olarak hesaplanmigtir. Bu deger 6gretmen faktorii ile ilgili yiiklemeler acisindan
cinsiyetin diisiik diizeyde bir etkisi oldugunu gostermektedir (Kilmen,2015). Arastirmada 6grencilerin yazmaya iliskin
yiklemelerinin sinif diizeyi ve cinsiyet acisindan degiskenligine iliskin analizler 6ncesinde verilerin normal dagilip
dagilmadigi sinanmustir. Tablo 19 ve Tablo 20°de YNY FORM 2’ye iliskin normallik tablosu sunulmustur.
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Tablo 19.
YNY FORM 2 Sinif Diizeyine Gore Normallik Tablosu

YNY FORM 2 Simf Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic  df Sig.
toplam_cabaeksik 3.smif 150 24 ,176 ,950 24 ,266
4 .simf ,147 96 ,000 ,909 96 ,000
toplam_olumsuzdgr.ort 3.smif ,165 24 ,091 ,867 24 ,005
4.simuf 172 96 ,000 ,865 96 ,000
toplam_ailedesteksik 3.smif 214 24 ,006 ,854 24 ,003
4.smif 261 96 ,000 ,810 96 ,000

Tablo 20.

YNY FORM 1 Cinsiyete Gére Normallik Tablosu

YNY FORM 2 Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic ~ df Sig.
toplam_cabaeksik Kiz ,155 42 ,013 ,895 42 ,001
Erkek ,114 78 ,014 ,933 78 ,001
toplam_olumsuzdgr.ort Kiz 219 42 ,000 ,814 42 ,000
Erkek ,145 78 ,000 ,882 78 ,000
toplam_ailedesteksik Kiz ,248 42 ,000 187 42 ,000
Erkek ,256 78 ,000 ,830 78 ,000

Tablo 19 ve Tablo 20’de goriildiigii gibi anlamlilik degeri 0,05ten kiiciik oldugu igin verilerin normal dagilmadigi
sOylenebilir (Kilmen, 2015). Bu nedenle veri analizinde ikili karsilastirmalar yapmaya uygun parametrik olmayan veriler
icin Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Tablo 21.
YNY FORM 2 Simif Diizeyine Gore Incelendigi Mann Whitney U Testi Sonuglart

YNY FORM 2 N Sira ort Z p
ICSEL 3. Smuf 24 63,00 -395 ,693
S RLic 4. smf 9% 59,88
DISSAL 3. Simif 24 59,38 -,181 ,857
8211}21&1}4]3 4. simf 96 60,78
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DISSAL 3. Siif 24 58,98 -,246 ,805

AILE ~ DESTEGI )
EKSIKLIG 4. simif 9% 60,88

Total 120

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin sinif diizeylerine gére yazamamalarini yiikledikleri faktorler arasinda bir farklilik
goriilmemektedir.

Tablo 22.
YNY FORM 2(YAZAMAM) Cinsiyete Gére Incelendigi Mann Whitney U Testi Sonuglar

YNY FORM 2 N Sira ort Z p
ICSEL K1z 42 63,35 -,660 ,509
CABA EKSIKLIGI ERKEK 78 5897
DISSAL K1z 42 55,02 -2,157 1,97
OGRENME
ORTAMI ERKEK 78 63,45
DISSAL K1z 42 56,62 -923 ,356
AILE DESTEGI
EKSIKLic ERKEK 78 62,59

Total 120

Tablo 22 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyete gore yazamamalarimi yiikledikleri faktdrler arasinda bir farklilik
goriilmemektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul dgrencilerinin iyi yama ve iyi yazamamalarina iligkin yiiklemelerini belirleyebilmek i¢in iki ayr1
formdan olusan nedensel yiikleme dl¢egi gelistirilmistir. YNY Form 1 iyi yazabilmeye iliskin yiiklemeler, Form 2 ise iyi
yazamamaya iliskin yiiklemeleri icermektedir. Ogrencilerin iyi yazmaya iliskin yiiklemeleri “caba, égretmen, aile destegi
ve okuma” olmak iizere 4 faktorden olusmaktadir. Ogrencilerin iyi yazmaya iliskin yiiklemeleri ise “caba eksikligi,

olumsuz égrenme ortami ve aile desteginin eksikligi” olmak lizere 3 faktérden olusmaktadir.

Arastirma bulgularina gére Ilkokul 6grencileri iyi yazma ya da yazamamaya iliskin kisisel ve ¢evresel faktorlere iliskin
yiikklemeler yapmuslardir. Yiiklemelerin Boyutlart Weiner’in kisilerin basar1 ve basarisizliklarini agiklama bigimlerine
dayal1 olarak yaptig1 en orijinal katkilarindan biri yiiklemelerin a)kararlilik- kararsizlik (duraganlik degiskenlik); b)i
¢sellik-digsallik; c) kontrol edilebilirlik-kontrol edilemezlik olmak iizere ii¢ 6nemli 6zelligi ortaya ¢ikarmasidir (A¢ikgdz,
2005: 258). Weiner’in basari- basarisizlik yiiklemelerinin boyutlart su sekilde agiklanabilir: Kararlilik Boyutu: Bazi
yiiklemeler zaman icinde degisebilir. I¢sellik — Dissallik boyutu: Nedenlerin kisinin icindeki ya da disindaki etkenlerle
ilgili olma durumudur. Arik’in (1996: 310) Rotter’dan aktardigina gore, i¢ ve dis sebeplerden bahsederken “kontrol yeri”
(locus of control) kavrami ifade edilmis olur. Davranislarin kontrol yeri (yani davranislara sebep olan etkenlerin
bulundugu yer) ya igseldir, ya da digsaldir. Woolfolk’a gore bazi insanlar i¢sel odaklidir ve kendi kaderlerinden
kendilerini sorumlu tutarlar. Basar1 i¢in harcanacak gii¢ ve becerinin kendileriyle ilgili oldugunu diisiintirler (Cullu, 2003:
49). Kisinin, davranisin ve durumun nedeni olarak kendisini gérmesi ic¢sel yliklemedir. Digsal yiiklemede ise kisi
davranisin ya da durumun nedenini kendisi disindaki bagka etkenlere yiiklemektedir. Diger bir yandan ayni 6grenci
basarisizliginin nedeni olarak c¢aba eksikligini degil de 6gretmenin adil davranmamasini neden gosterirse digsal yilikleme
yapmig demektir (Selguk, 2005: 219). Kontrol edilebilirlik boyutu: Yiiklemeler, igsellik- dissallik, kararlilik- karasizlik
bakimindan ayn1 olsalar bile kontrol edilebilirlik bakimindan farklilik gdsterebilirler. Ornegin daha 6nce verilen Ingilizce
dersinde” kendini iyi hissetme” yiiklemesi i¢sel, kararli ve kontrol edilemez iken, yine basarisizlik nedeni olarak
“yeterince ¢aligmamis olmak” yiiklemesi igsel, kararsiz ve kontrol edilebilir bir yiiklemedir. Kararlilik gosteren
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yiliklemelerin ge¢cmisteki sonuglarin tekrarlanacagi, kararsizlik gosterenlerinse gelecekteki sonucun farkli olacagina dair
izlenimleri vardir (A¢ikgoz, 2005:259).

Onaran’in (1981: 219) Heider, Tolman ve Lewin’den aktardigina gore, davranis kisisel etmenlerle ¢cevresel etmenlere
baglidir. Fakat bu etmenler bir kisiyi ya da kisinin eylemi sonucu ortaya ¢ikan durumlar1 gercekte etkileyen etmenler
degil, kisinin kendi davraniginin ya da elde ettigi sonuglarin nedenleri olarak algiladigi etmenlerdir. Boylece birey giristigi
bir isin nedenlerini ya kendinde ya da cevresinde aramaktadir (Akt: Aydemir,2007). Ogrencilerin kisisel etmenlere
bagladig1 en énemli unsur ¢aba veya ¢aba eksikligi olmustur. Ogrenciler basarisizlik sonucunda, “zaten ¢alismamistim”
(caba eksiligi) gibi nedenler belirtebilmektedir (Erden ve Akman, 2004: 236). lyi yazabilenler kitap okumayi iyi
yazmalarini etkileyen bir faktor olarak gérmiislerdir. Yalar (2010) yaptig1 ¢alismada bireylerin, sorgulayici dinleme ve
konusma, betimleyici konugma ve yazma, 6zetleme ve tartigma gibi 6grenme tiir ve yontemlerinde kimi zaman giigliikler
yasadiklarin1 ve bunun da 6grencilerin sozciik dagarciklarinin zayif olmasina bagladiklari anlasilmaktadir. S6zciik
dagarcig fazla olan 6grencinin yazma konusunda daha az sorun yasadig goriilmektedir. Bunun bir ¢ok nedeni olabilir.
En 6nemli etmenlerinden biri kitap okuma aliskanligidir. Deniz ve Demir (2019) okuma aliskanligina sahip 6grencilerin
yazma konusunda daha bagarili ve istekli olduklar1 vurgulanmistir. Tok, Rachim ve Kus, A. (2014) yapmus olduklari
calismada da okuma yazma nedenlerinden biri olarak goriilmiistiir. Celik (2012), 6grencilerin yazili anlatimlarinda
ozellikle aile dnemli bir faktor olarak goriilmiistiir.

Ogrenciler iyi yazabilmelerini ve yazamamalarini etkileyen bir unsur olarak égrenme ortamina ve dgretmene ve aileden
destek alip alamamalarina yiiklemislerdir Ogretmen faktorii 6grenme ortamimin en onemli 6gesidir ve 6grencilerin
yazmaya kars1 olumlu duygu ve diisiinceler olusturmasinda oldukgca etkili bir unsur oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin
takdirini alma 6grencinin digsal giidiilenme aracidir (Seven ve Engin,2008). Ogrenciler 6gretmenin kendilerine ve
perforformanslarina iligkin 6gretmenin tutum ve davraniglarindan etkilenmektedir. Tok, Rachim ve Kus, A. (2014)
yapmig olduklari caligmada da ogrencilerin iyi yazabilme nedenlerinin basinda 6gretmenlerin tesviki oldugunu
bulgulamiglardir.

Aile destegi iyi yazma ve yazamalarina iliskin 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Lynch, Anderson, Anderson ve
Shapiro‘a gore (2006) ¢ocugun 6grenmesinde sorumlu oldugunu bilen, ¢ocugun gelisimine uygun ¢esitli yontemler ile
okuldaki uygulamalari evde de destekleyen aile ve ¢cocugun dgrenmesindeki tek sorumlunun 6gretmen oldugunu diisiinen
aileler oldugunu ve kendilerinde sorumluluk olmadigini diisiinen bu ailelerin ise, sadece beceriye odaklanarak ¢ocuga
kagit kalem kullandiklar1 ¢aligma sayfalari gibi yapilandirilmig etkinlikler sirasinda yardimci olma gorevleri oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmektedir (Akt: Ertiirk Kara, 2018).Ailelerinden yeterince destek alamayan 6grencilerin bu tip
ailelere sahip olduklar1 diigiiniilebilir. Tok, Rachim ve Kus (2014) yapmus olduklar1 ¢aligmada da yine aile destegi
Ogrencilerin yazma nedenleri arasinda yer alan bir unsurdur.

Aragtirmanin ikinci amact 6grencilerin iyi yazma ve yazamama nedenlerinin sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan farklilagip
farklilagsmadigimi ortaya koymaktir. Ogrencilerin iyi yazabilmelerine iliskin yiiklemeleri siif diizeyine gore
degismemektedir, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde ise dgretmen destegi digindaki faktorlerin higbirinde bir
farklilagsma goriilmemektedir. Iyi yazamamaya iliskin yiiklemeleri ise smf diizeyi ve cinsiyet agisindan
farklilasmamaktadir. {lkokul 6grencilerinin cinsiyet faktdriine gore pek farklilasma goriilmemistir. Bu durumda ilkokul
Ogrencilerinin iyi yazip yazamamalarinin ¢ocugun yasi, cinsiyeti veya sinif diizeyi fark etmeksizin kisisel ¢aba, 6grenme
ortami ve 6gretmen, aile destegi ve kitap okumalart ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Aragtirma sonuglar1 gore 6gretmen 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Bu agidan 6grenciyi yazmaya tesvik edecek
ya da dogru yonlendirecek iletisim araglarinin kullanildigi etkilesimli simif ortamlarinin 6grencilerin iyi yazip
yazamamalarina iliskin nedensel yiiklemelerine etkisine iligskin ¢aligmalar yapilabilir. Arastirmanin sonuglarina gére aile
ile kurulan etkili bir iletisim ve destegin 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin yiiklemelerinin 6nemli bir unsuru olarak
goriilmektedir. Bu baglamda aile katilimli 6grenme etkinlikleri iceren aragtirma tasarimlar1 aracilifiyla 6grencilerin
yazmaya iliskin yiiklemelere etkisi arastirilabilir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik arastirma
tasarimlari araciligryla dgrencilerin yazmaya iliskin yiiklemelere etkisi arastirilabilir.
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Ebeveynlerin Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kacirma Korkusu (FOMO) ile Anne Baba
Tutumlar1 Arasindaki iliski

Elif Ayca DEVECI Esin SEZGIN Elif DEMIRBAS Merve KINAY

Saglik Bilimleri Universitesi ~ Saglik Bilimleri Universitesi ~ Saglik Bilimleri Universitesi ~ Saglik Bilimleri Universitesi

Ozet

Cocugun yasamini ve gelisimini her yonden etkileyen faktorlerden biri ailedir. Cocugun aile ortami1 hayat boyu gelisim
alanlarint etkilemektedir. Cocuklar olaylara verecegi tepkileri, basa ¢ikma ve uyum becerilerini ailede 6grenmektedir.
Son yillarda yeni bir kavram olarak karsimiza gikan ’Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma Korkusu’” (FOMO -feeling
of missing out, fear of missing out) eksik kalma, mahrumiyet duygularini ifade etmektedir. Bu ¢aligmada ebeveynlerin
sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu diizeylerinin anne baba tutumlari ile iligkisinin incelenmesi amaci ile
yapilmigtir. Calismada arastirma deseni olarak tarama modeli kullanilmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu kota 6rneklem
yontemi ile segilen, 4-12 yas arast ¢ocugu olan 342 ebeveynden olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak; kisisel
bilgi formu, Anne-Baba Tutum Olcegi ve Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma Korkusu Olgegi kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 21 istatistiksel programina girilmistir. Elde edilen verilere gore; anne baba
tutumlart ile degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anne babalarin 6grenim durumuna bagl olarak
istenmeyen anne baba tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Istenen anne baba alt
boyutlarinin lise mezunlarina gore ilkdgretim, 6n lisans/lisans ve yiiksek lisans/ doktora arasinda istatistiksel olarak
farkliliga rastlanmistir. Sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu diizeyi ortaokul veya lise diizeyindeki ¢ocuklarla
caligilarak dijital bagimliligin fazla oldugu bu yas grubunda sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu diizeyinin
tespit edilmesi, ebeveynlere verilecek egitim ve seminerlerin sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu tizerindeki
etkilerinin incelenmesi, sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu kiiltiir temali incelendiginde herhangi bir fark
gostermekte midir sorusuna cevap aranmasi gelecek ¢alismalar i¢in sunulan 6nerilerdir.

Anahtar Kelimeler: Fomo, sosyal ortamlari kagirma fobisi, anne baba tutumlari

Giris
Cocugun yasamini ve gelisimini her yonden etkileyen faktorlerden biri ailedir. Cocuk olaylara verecegi tepkileri, basa
¢tkma becerilerini, uyum becerilerini aile ortaminda taklit ederek veya Ogrenerek gelistirmeye baglar. Anne baba

tutumlarinin, ¢ocugun kisilik gelisimini ve benlik algisini etkiledigi aragtirmalarda goriilmektedir (Altinkaynak & Akman
2019; Tetik 2020).

Anne baba tutumlari alan yazinda demokratik, ihmalkar, otoriter, tutarsiz bagliklari ile yogunlagmistir. Anne babalardan
beklenen ideal tutum demokratik tutumdur. Cocuklara dogru gosterilmektedir fakat karar gocuga birakilir. Cocugun hata
yapma sansi vardir. Anne babasi ¢ocuk i¢in birer yol gostericidir. Duygular sik sik konusulur. Otoriter tutumla yetisen
¢ocuklarda uyum problemleri sik karsilasilan durumlardir. Cocuklarin fikirlerine ve kararlarina saygi duyulmaz.
Cocuklarm birey olarak kendilerini ifade etmelerine izin verilmez, aile biitiin durumlar1 ebeveynlerin kararlarina gore
¢ozer ve devam ettirir. Otoriter tutumla yetistirilen ¢ocuklar ya fazla bas kaldiran ya da sorgulamadan kabul eden,
otoriteye hizli boyun eden bireyler olmaktadirlar. Cocuklarin hayatlarinda yasadiklari ¢ogu problem ailelerinde
yasadiklart durumlar ve anne baba tutumlart ile ilgilidir. Anne baba tutumlar1 gocuklarin hayatlar1 boyunca etkisini devam
ettiren bir unsurdur (Temel & Tiirkoglu 2019; Subas1 & Ozgelik 2019;Kasap, 2015; Altinkaynak & Akman 2019).

“’Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma Korkusu’” (FOMO -feeling of missing out, fear of missing out) mahrumiyet
duygularini ifade etmektedir. Sosyal ortamlarda geligsmeleri kagirma korkusu insanlarin ne yaptiklari ile ilgili siirekli bilgi
alma istegini ifade eder. Ayni zamanda kendi yaptig1 paylasimlarin ve sosyal cevrenin yaptigi paylagimlarin izlenememesi
durumunun bireyi fazlaca rahatsiz etmesini de igine almaktadir. Sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu eksik
hissetme olarak da degerlendirilebilir. Sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu sosyal medya kullanirken daha sik
yasanabilir. Sosyal medya platformlarinin yayginlagsmasi ve herkesin ulasilabilir olmasi ile sosyal ortamlarda gelismeleri
kagirma korkusunun artig gosterdigi diigiiniilmektedir. Cevrimici bir kavram olarak degerlendirilmekte olsa dahi giinliik
yasamdaki gelismeleri kacirma korkusunu da ifade etmektedir. Kisinin duydugu rahatsizlik diizeyi yasamuni fazlaca
etkilemektedir (Lima & Higgins 2021; Celik & Ozkara 2022).

Literatiirde anne baba tutum caligmalarina sik¢a rastlansa da sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu kavrami
hakkinda ¢alismalarin sayis1 yeterli degildir. Sosyal ortamlarda geligsmeleri kagirma korkusu alan yazinda genellikle dijital
bagimlilik, is performansi, eglence anlayislar1 gibi konular ile incelenmistir. Ebeveynlik kavrami ile sosyal ortamlarda
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gelismeleri kagirma korkusu literatiirde incelenmemistir (Fridchay & Reizer 2022; Argan & Altundal & Tokay 2022;
Maxwell & Tefertiller & Morris 2021).

Caligma dijitallesme ile artan sosyal medyanin kullanimin fazla olmasi sebebi ile gelisen Sosyal Ortamlarda Gelismeleri
Kacirma Korkusu’nun (FOMO) ¢ocuklarin hayatlar1 boyunca etkisini siirdiiren anne baba tutumlar1 arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Anne babalarin yasadiklari sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusunun anne baba
tutumlar1 ve dolayist ile ¢ocuklarin gelisimlerini etki diizeylerinin incelenmesi, anne baba tutumlarina medyanin etkisi
konusunda literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Pandemi sonrasi artan dijital kullanimi goz oniine alarak literatiirde sik karsilasmadigimiz bu kavram ile anne baba
tutumlarini beraber inceleyerek, ebeveynlerin sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusunun anne baba tutumlart ile
iligkisi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

*  Ebeveynlerin anne baba tutumlari ile egitim diizeyi, yas, cocukla ilgi siiresi, medeni durum ve cinsiyet arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

*  Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kacirma Korkusu (FOMO) ile egitim diizeyi, yas, cocukla ilgi siiresi, medeni
durum ve cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik var midir?

*  Ebeveynlerin anne baba tutumlar ile Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma Korkusu (FOMO) ile arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Arastirma deseni

4-12 yas cocugu olan ebeveynlerin FOMO diizeyleri ile anne baba tutumlari arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan bu
caligmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli devam eden veya ge¢miste var olan bir durumun oldugu haliyle
ortaya koymay1 hedefleyen bir arastirma modelidir. Tarama modeli durumu kosullari, degiskenleri ve bunlarin iliskilerini
saptamay1 hedefler (Kaya & Balay & Gocen 2012; Karasar 2009).

Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 4-12 yas ¢ocuklart olan 342 ebeveynlerden olugmustur. Calisma grubuna aragtirmacilar
tarafindan diizenlenen form, 4-12 yas ebeveynlerine dijital platformlar {izerinden génderilmistir. Calismanin drneklem
yontemi ise kota 6rneklemedir. Kota 6rnekleme belirlenen ¢aligma grubunun dahil olma kriterlerine gore secilere istenen
ozelliklerini yansitmay1 hedefler. Kota drneklemede arastirmacilar tarafindan belirlenen sayida katilimei ile yiiritiilir.
Genellikle zaman ve kaynak sinirliliklari durumlarinda kullanilir (Kilig 2013). Calisma pandemi siirecinde yiiriitiilmesi
nedeni ile kota drneklem yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlere iliskin demografik dagilim Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ebeveynlere Iliskin Demografik Ozellikler

Demografik bilgiler n %
Ebeveynin cinsiyeti Kadin 284 83,0
Erkek 58 17,0
Ebeveynin yas1 20-30 54 15,8
31-40 200 58,5
41-50 87 25,4
51-60 1 0,3
Ekonomik durum Diisiik 24 7,0
Orta 297 86,8
Yiiksek 20 58
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Cok yiiksek 1 03

Egitim durumu [Ikogretim 45 13,2
Lise 136 39,8
On lisans/lisans 130 38,0
Yiiksek lisans+ 31 91
Medeni durum Evli 330 96,5
Bekar 1 0,3
Esler. biri vefat etmis 4 1,2
Bosanmig 2,0
Calisma durumu Calistyorum 148 43,3
Calismiyorum 194 56,7
Ekran siiresi 0-2 131 38,3
3-5 174 50,9
6-8 26 7,6
9+ 4 12
Diger 7 2,0

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Veri toplama araglari olarak; kisisel bilgi formu, Anne-Baba Tutum Olgekleri ve Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma
Korkusu Olgegi kullanilmustir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmada 4-12 yas ebeveynlerin yas, cinsiyet, grenim durumu, medeni durum, meslek, ¢calisma
durumu, ekonomik durum, yasadiginiz il, ¢ocuk sayisi, ¢ocuklarin yasi, ekran siireleri, ¢ocuklarla giinde kag saat
ilgilendikleri ve aktiviteleri bilgilerini elde etmek amagh kisisel bilgi formu kullanilmisgtir.

Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas): Anne baba tutum &lgeklerini Hiilya Giilay Ogelman ve Arzu Ozyiirek
gelistirmis, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini 2020°de tamamlamistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda
ayrik yapilardan olusan iki alt 6lgek elde edilmistir. Alt 6l¢eklerden biri istendik tutumlari digeri ise istenmeyen tutumlart
yansitan maddelerden olusmaktadir. Istendik Anne Baba Tutum Olgegi 14 maddeden, istenmeyen Anne Baba Tutum
Olgegi 13 maddeden olusmaktadir. Ayr1 ayr1 puanlanan dlgeklerden alinan puanin yiiksekligi o dlcege iliskin tutumun
baskin oldugunu gostermektedir. Caligmalara gore her iki olgekte 4-12 yas cocuga sahip ebeveynlerin istendik ve
istenmeyen tutumlarimin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Her iki 6lgeginde gecerlik ve giivenirligi yiiksektir. Olcegin
amac1 anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini tespit etmektedir (Ogelman & Ozyiirek 2021).

Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kacirma Korkusu Olgegi (FOMO): Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasmin gegerlilik ve
giivenilirlik ¢alismas1 Mehmet Enes Gokler, Resat Aydin, Egemen Unal ve Selma Metintas tarafindan 2016 yilinda
yapilmustir. Olgek 10 maddeden ve besli Likert derecelendirmeden olusmaktadir. Olgekten aliabilecek puan 10 ile 50
arasinda degigsmektedir. Hi¢ dogru degildir 1 puan, bir par¢a dogrudur 2 puan, orta derece dogrudur 3 puan, oldukca
dogrudur 4 puan, asir1 sekilde dogrudur 5 puan seklinde siralanir. Katilimcilarin 6lgekten aldiklart puanlar gelismeleri
kagirma korkusu diizeylerini gostermektedir. Insanlar sosyal gevreleri ile siirekli baglantida olmak istemektedir. Olgek
bu istegin bir fobi haline gelme durumunu tespit etmektedir (Erdogan &Y1lmaz & Hocaoglu 2021; Gokler ve ark. 2016).

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 21 istatistiksel programina girilmistir. Verilerin dagilimin 6zelliklerini belirlemek
amaciyla betimsel istatistikleri olusturulmustur. Ayrica verilere normalite testleri uygulanarak elde edilen sonuglara gore
uygun parametrik (indepent t testi, Anova, v.v.) ya da parametrik olmayan testler (Mann— Whitney, Kruskal-Wallis,
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Kikare, v.s.) ve korelasyon analizleri (Pearson, Spearman’s korelasyon, v.s.) ve aralarindaki iligkiyi belirlemek igin
korelasyon analizi uygulanmistir.

Tablo 2.

Anne Baba Tutumlar: Olgegi Alt Boyut Puanlarimin ve Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Ka¢irma Korkusu Olceginin
Basiklik ve Carpiklik Degerleri

N Min  Max Std Sapm  Ort. Carpikhk  Basikhik
Istendik anne-baba tutum 342 100 321 ,38052 1,5860  ,649 463
Istenmeyen anne-baba tutum 342 1,08 4,23 ,52170 2,1413 867 1,840
FOMO 342 100 4,20 ,56748 1,9491 933 1,060

Tablo 2 incelendiginde, her iki 6lgegin alt boyut puanlarinin basiklik ve garpiklik degerlerinin +2 ile -2 degerlerinin
arasinda oldugu tespit edilmistir. Mallery ve George (2010)’a gore eger dlgek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
+ ve -2 degerleri arasinda ise analizlerin parametrik segilmesi uygundur (George ve Mallery, 2010). Bu nedenle
arastirmada parametrik testler se¢ilmis ve uygulanmustir.

Bulgular

4-12 yas ¢ocugu olan anne babalarin, sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu diizeyinin anne baba tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica anne baba tutum dlgegi ve sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu
Olceginin; 6grenim durumu, yas, cinsiyet, ¢ocukla ilgi siiresi, ekran siiresi degiskenleri ile incelenmesi hedeflenmistir.

Anne Baba Tutum Olgegi’nin alt boyutu olan istendik anne baba tutum dlceginin 6grenim durumu arasindaki farklilik
Anova analizi ile incelenmistir. Tablo 3°te yer verilmistir.

Tablo 3.

Istendik Anne Baba Tutum Olgegi Alt Boyut ve Puanlarimin Ogrenim Durumuna gore Anova Testi Sonuglar:

Ogrenim N X Ss Varyansin KT sd KO F P
Durumu Kaynag

Hkégretim 45 Gruplar arast 1,170 3 ,390 2,736 ,044
Lise 136 Grup igi 48,205 338 ,143

On lisans/Lisans 130 Toplam 49,376 341

Yiksek Lisans+ 31

Toplam 342 11,5860 ,38052

Anne babalarin 6grenim durumuna bagl olarak istenmeyen anne baba tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Istenen anne baba alt boyutlariin lise mezunlarinda 6grenim durumu degiskenine gore ilkogretim,
onlisans/lisans ve yiiksek lisans/doktora mezunlarinda istatistiksel olarak farkliliga rastlanmistir.

Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma (FOMO) Olgegi ile anne babalarin grenim durumu arasindaki farklilik Anova
analizi ile incelenmis ve tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma (FOMO) Olgegi Alt Boyut ve Puanlarinin Ogrenim Durumuna gére Anova Testi
Sonuglart

Ogrenim n X Ss Varyansin KT Sd KO F P Anlamh
Durumu Kaynag Gruplar
[Ikogretim 45 Gruparast 2,931 3 977 3,089 ,027

Lise 136 Grupigi 106,884 338 316

On L./Lisans 130 Toplam 109,815 341

Yiiksek L.+ 31

Toplam 342 1,949 5674

Yukarida verilen tabloya gore, yiiksek lisans diizeyinin lise diizeyine, ilkokul diizeyinin ise lise diizeyine gore anlamli bir
fark gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Egitim diizeylerine gore ilkokul ve yiiksek lisans diizeylerinin sosyal ortamlarda
gelismeleri kagirma korkusu puani daha yiiksektir.

Anne Baba Tutum Olgegi’nin alt boyutu olan istendik anne baba tutum 6lgeginin cocuk ile ilgi siiresi degiskeni arasindaki
farklilik Anova analizi ile incelenmistir. Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.

Istendik Anne Baba Tutum Olgegi Alt Boyut ve Puanlarimin Cocuk ile Ilgi Siiresine gére Anova Testi Sonuglart

ilgi Siiresi N X Ss Varyansm KT sd KO F P
Kaynag

0-3 saat 123 Gruparast 4,257 4 1,064 7,949 ,000

4-7 saat 135 Grupici 45,119 337 134

8-11 saat 34 Toplam 49,376 341

12+ 6

Diger 44

Toplam 342 1,5860 ,38052

Tablo 5’ te, istenen anne baba tutumlari alt boyutunun ¢ocukla ilgi siiresi degiskenine ¢ocuklarin yas dagilimi arasinda
anlaml bir fark gosterilip gosterilmedigine de bakilmistir. Buna gore yalmzca gocukla ilgi siiresi 8-11 saat olan grubun,
ilgi siiresi 4-7 saat olan gruba gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir.

Anne Baba Tutum Olgegi’nin alt boyutu olan istendik anne baba tutum dlgeginin ebeveynlerin ekran siiresi degiskeni
arasindaki farklilik Anova analizi ile incelenmistir. Tablo 6°da yer verilmistir.
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Tablo 6.

Istendik Anne Baba Tutum Ol¢egi Alt Boyut ve Puanlarimin Ebeveynlerin Ekran Siiresine gére Anova Testi Sonuclar

Ekran N X Ss Varyansin KT Sd KO F P
Siiresi Kayna@ Tablo
0-2 saat 131 Gruparasi 1,810 4 ,453 3,206 ,013 g66r}:ea
3-5 saat 174 Grupici 47,566 337 ,141 si-aﬁ
ekran
6-8 saat 26 Toplam 49,376 341 siiresi
olan
9+ 4
Diger 7

Toplam 342 1,5860 ,38052

ebeveynlerin 0-2 saat ekran siiresi olan ebeveynlere gore anlamh bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ekran
stireleri arasinda 6-8 saat ekran siiresi olan ebeveynlerin lehine anlaml diizeyde bulunmustur.

Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kagirma (FOMO) Olgegi ile Anne Baba Tutumlar1 Olgegi’nin arasindaki korelasyon
sonuglari incelenmis ve tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Sosyal Ortamlarda Gelismeleri Kacirma Korkusu Ol¢egi (FOMO) ile Anne Baba Tutumlari Ol¢egi Puanlarinin
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Istenmeyen  anne Istendik anne baba Sosyal ortamlarda
baba tutumlar1 tutumlari boyutu gelismeleri kacirma
boyutu korkusu dlcegi

Istenmeyen anne baba tutumlar 1

boyutu

[stendik anne baba tutumlar ,203** 1

boyutu

Sosyal ortamlarda gelismeleri ,283** ,093 1

kagirma korkusu

Yapilan Pearson korelasyon analizi sonucuna gére FOMO &lgegi ile Anne Baba Tutumlar1 Olgegi arasinda anlamli ve
pozitif ancak zayif bir iliski oldugu sonucuna rastlanmustir.

Tartisma

Egitim diizeyinin artis1 ¢ocuk ile anne baglanmasina destek olmaktadir. Anne ¢ocuk baglanmasinin saglikli olmasi
durumunda ¢ocukla olan iletisimin de saglikli oldugu diisiiniilebilir. Egitim diizeyi ile artan giiclii iletisimin, ¢cocuga
ailenin olumlu rol model olma olasihigmi da arttirmaktadir (Temel & Tiirkoglu 2019). Anne ve babalarin egitim
diizeylerini yiikseltmenin topluma daha saglikli bireyleri katmada destek olacagi soylenebilir.

Anne baba tutumlari acisindan inceleme yapildiginda alan ¢aligmalarinda egitim diizeyi daha diisiik olan anne babalarin
egitim diizeyi daha yiiksek olan anne babalara gore daha yiiksek oranda otoriter tutuma sahip olduklarina rastlanmistir.
Ayni1 zamanda egitim diizeyi yliksek anne babalarda egitim diizeyi arttikga demokratik tutuma daha yakin olduklar
goriilmiistiir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2008; Sanli & Oztiirk, 2012). Toplumdaki anne baba tutumlarinin iyilestirilmesi
ve ¢ocuklarin daha 6zgiir bir ortamda biiylimeleri i¢in egitimin biiyiik destekleyici oldugu diistiniilmektedir.
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Yiiksek lisans diizeyinin lise diizeyine gore, ilkokul diizeyinin ise lise diizeyine gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Egitim diizeylerine gore ilkokul ve yiiksek lisans diizeylerinin sosyal ortamlarda gelismeleri kagirma korkusu
puant daha yiiksektir. Konu ile ilgili arastirma kapsaminda c¢aligma bulunamamustir. Bu durumun sosyal ortamlarda
gelismeleri kagirma korkusu kavraminin tek bir grupla dijital bagimlilik kapsaminda yiiriitiilen ¢caligmalarda egitim diizeyi
degiskenine yer verilmemesinin neden oldugu distiniilmektedir.

Caligmada ayrica istenen anne baba tutumlari alt boyutunun ¢ocukla ilgi siiresi degiskenine ¢ocuklarin yas dagilim
arasinda anlamli bir fark gosterilip gosterilmedigine de bakilmigtir. Buna gore yalnizca ¢ocukla ilgi siiresi 8-11 saat olan
grubun, ilgi siiresi 4-7 saat olan gruba goére anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna varilmigtir. Alanda yapilan
caligmalara gore ihmalkar olan anne babalarin ¢ocuklarinda psikolojik agidan daha yiiksek riskli grupta olduklari
goriilmiistiir (Glimiigtag ve ark. 2018). Buna gore ¢ocuklari ile daha fazla vakit gegiren ve daha ¢ok ilgilenen ebeveynlerin
cocuklari ile saglikl bir baglanmalarinin olacagi, ¢ocuklarin gelecek yasami i¢in daha destekleyici ve saglikli bir yaklagim
saglayacaklar1 yorumu yapilabilir. Cocuklarin destekleyici bir ortamda yetismeleri gelecek yagamlarinda anne baba
tutumlarinin daha giiclii olacagi ve anne baba tutumlarinin demokratik tutuma yakin olmasi toplumun saglikli bireylerden
olusmasina katki saglayacag diisiiniilebilir.

Ekran siiresi 6-8 saat olan ebeveynlerin 0-2 saat ekran siiresi olan ebeveynlere gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Ekran siireleri arasinda 6-8 saat ekran siiresi olan ebeveynlerin lehine anlamli diizeyde
bulunmustur. Istenmeyen anne baba tutumlarmin ekran siiresine gére anlamli fark bulunmamasi, buna kiyasla istendik
anne baba tutumlarinin ekran siiresine paralel olarak artmasi bize yeni gelisen medya araglarinin anne babalarin
tutumlarini olumlu etkiledigini diisiindiirmistiir. Sosyal medyada bulunan ebeveynlik 6nerileri, sorun odakli ¢6ziim
onerileri gibi igeriklerin anne babalara yol gosterdigi, hatalarin1 fark etmesinde ve degistirmesinde yardimci oldugu
diisiiniilebilir.

Ebeveynler yeni gelisen medyayi takip ederek ve gelisimler hakkinda bilgi sahibi olarak istendik anne baba tutumlarinin
gelisimine katki saglamaktadirlar. Dijital araglar1 ve sosyal medyayi kullanmayan ebeveynlerin yeni ¢agin getirdigi dijital
araglar aktif kullanan ¢ocuklari ile iletisim becerilerinin zayifladig1 diisiiniilebilir. Bunun sebebi hizli degisen medyanin
giindemleri hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 nedeni ile gocuklarint anlayamadiklar1 sylenebilir. Dijital araglart aktif
kullanmayan ve bilmeyen ebeveynlerin ¢ocuklart saglikli kullanima yoneltemedikleri, ¢ocuklarinin vakit gegirdigi
ortamda neler yaptiklarini bilmedikleri yorumuna literatiirdeki ¢aligsmalarda da rastlanmigtir (Yay, 2019; Cino, 2022).
Yeni cagm geregi olan medyanin insanlar iizerinde biiylik bir etki potansiyeli vardir. Ebeveynleri ve ebeveynlik
tutumlarii da etkiledigi sonucuna varilabilir. Yiiksek etki potansiyeli olan medya araglarinin bilingli kullanimi
ebeveynlik becerilerini gelistirmede olumlu etki saglayacag diisliniilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Anne baba tutumlart 6lgegi ve FOMO 0lgegi verileri baz alinarak degiskenler iizerinde yapilan arastirmaya gore anne
baba tutumlarinin degiskenler tizerinde genis anlamda net bir farkinin bulunmadig: ve ileriki ¢alismalarla desteklenmesi
gerektigi sonucuna varilmustir.

Anne babalarin 6grenim durumuna bagli olarak istenmeyen anne baba tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark bulunmustur. Istenen anne baba alt boyutlarinin lise mezunlarinda 6grenim durumu degiskenine gore ilkogretim, 6n
lisans/lisans ve yiiksek lisans/ doktora mezunlarinda istatistiksel olarak farkliliga rastlanmistir. Ogrenim durumu baz
alindiginda 6grenim diizeyi arttik¢a istenmeyen anne baba tutumlarinda farklilasma ve gerileme oldugu tespit edilmistir.
Bu durum bize 6grenim diizeyinin istendik anne baba davraniglarini arttirmakla beraber istenmeyen davraniglari da
azalttigini gostermektedir. Yapilacak caligmalarda, ebeveynlere verilecek ekran kullaniminin siiresi ve ¢ocuklarina etkisi
konulu egitim verilerek anne baba tutumlarina etkisinin incelenmesi ve ebeveynlerin sosyal medya kullaniminin ¢ocuklari
tarafindan nasil algilandig1 gelecek ¢alismalarda incelenmesi Onerilebilir.
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7. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” (")grenme Alaninda Gegen
Kavramlarin Belirlenmesi (2018 Programina Gore)

Sedanur AY Selma GULEC Emin ATASOY

Bursa Uludag Universitesi Bursa Uludag Universitesi Bursa Uludag Universitesi

Ozet

Kavram 6grenimi temel olarak ¢agrisim kurmaya dayandigindan kavram ogretiminde dgrencilerin ders kitaplarinda
karsilagtig1 kavramlar ana dili 6gretimi agisindan son derece 6nem arz etmektedir. Bu sebeple de ders kitaplarinda yer
alan kavramlarin sayisi, 6zellikleri ve islevi oldukg¢a dnemlidir. Ders kitaplarinda yer alan kavramlarin anlama ve algilama
acisindan ayirt edici 6zellikleri ne kadar azsa, o kavramin 6grenilmesi ve 6gretilmesi de o kadar zordur. Bu durumu ele
almak i¢in 6rnek bir 6grenme alanindan yola ¢ikarak, 2018 programina gore hazirlanan 7.smif sosyal bilgiler ders kitabi
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaminda gecen kavramlarin tespit edilmesi amaglannustir. Bu arastirmada 35
kavram tespit edilip bu kavramlardan benzer ve birbiriyle iliskili olanlarin dagilimi yapilarak 5 gruba ayrilmistir. Gruplara
ayrilan kavramlardan niifus ve cografi mekanla ilgili kavramlarin diger kavramlara oranla daha fazla oldugu sonucuna
varilmig, mevcut kavramlardan “niifus yogunlugu” ve “gd¢” kavramlarmin 6gretimi igin 6rnek calisma kagidi
hazirlanmigtir. Arastirma tiimevarimsal bir bakigla dokiiman analizinden yararlanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirma
dokiimanlari, Milli Egitim Bakanlig1 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilmistir. Arastirma verileri icerik analizi
teknigi ile ¢6ziimlenmis ve bunlar tablolarla sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, cografya, kavram 6gretimi, kavram yanilgisi, ders kitab1

Giris

Insanm dis diinyayla irtibatta olup onu somutlastirarak algilamasi, iletisim iginde kullandigi kavramlar sayesinde
gergeklesmektedir. Clinkii kavramlar sosyal ve fiziksel diinyanin anlagilmasini ve anlamli iletisim kurulmasini saglayan
tanimlayicilardir. Konu hakkindaki yapilan aragtirmalar bireylerin ¢ok erken yagta kavramlar: kullanmaya bagladiklarini
gostermektedir (Beydogan, 1998: 23). Nitekim Kii¢likkaragdz’iin (2004) belirttigi gibi “Giivercinlerin bezelye toplamasi
gibi, ¢cocuklar kelime toplarlar”.

Kavram ve kavram Ogreniminde bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekilde arastirmalar yapilsa da ulasilan ortak
sonuglara gore; bilimsel gergeklerle celisen 6n bilgiler ve yanlis anlamalar ortadan kaldirilmadig takdirde ¢ocuklarin
daha sonra yeni kavramlar1 6grenmekte zorlanacagi goriilmektedir. Bu sebeple bireylerin olayin neden ve nasil
gerceklestigine iliskin kavram yanmilgilarini degistirmeleri ve 6n bilgilerini belirlemeleri gerekir. Ornegin, dgrencilerin
niifus dagilimini etkileyen faktorlerle ilgili kavramlar arasinda nedensellik iligkileri kurmalarini saglamak, bilginin temeli
olan kavramlarla ilgili 6gretimin 6nemli bir adimidir. Bu adimlari saglikli kuran bireylerde, yanlis anlamalar/algilar
degisir.

Merill, Tennyson ve Posey'e (1992) gore 6grencilerin kavramla ilgili olan ve olmayan 6rnekler vermeleri gerekmektedir.
Boylece kavrami genellestirerek ilgili kavrami tanimlariyla eslestirmek, kavram 6grenmeyi desteklemektedir. Gelman'a
(1999) gore, yeni yiiriimeye baslayan ¢ocuklar ¢ogu soyut kavram hakkinda ayrintili ve somut bilgiye sahip degiller.
Ancak soyut bilginin varligindan haberdardirlar ve bu kavramlarin birbirlerini nasil etkiledigini bilirler. Bu sebeple yeni
bir kavram kazandirmaya ¢alisirken ¢ocugun dnceki bilgilerini dogru bir sekilde anlayarak, uygun yontem ve diizeyde
aktarmak 6nemlidir. Shu-Ling (2000), gorsel ve isitsel unsurlari bir arada kullanmanin soyut kavram 6grenme tizerindeki
etkisini arastirmis, gorsel ve isitsel uyaranlarin kavramsal 6grenme tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varnustir.
Bu gibi durumlar egitimciler tarafindan da fark edildiginden, son yillarda sosyal bilimler alanlarinda dgrencilerin mevcut
O0grenme alanlarindaki kavramlar1 algilamalar {izerine caligmalarin yapilmasinda artis yasanmistir. Bununla beraber
yalnizca kavram algis1 tizerine degil ilgili konulardaki kavram yanilgilar1 hakkinda da kayda deger calismalar yapildigi
gozlenmektedir.

Kavram 6gretimi ile alakali olarak yapilan bir¢ok arastirmada (Platten, 1995: part-1 & part-2; Cin, 1999; Akamca, 2003;
Yilmaz, 2008; Kilig, 2008; Yilmaz, Akandere & Korkmaz, 2010; Yilmaz & Colak, 2012; Tokcan & Alkan, 2013) kavram
Ogretiminin ve bu 6gretimde kullanilacak tekniklerden yararlanilmasinin 6grencilerin basar1 diizeyini artirdigi sonucuna
ulastlmistir.
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Yabanci ve yerli literatiirde kavram ile alakali kilit kabul edilebilecek ilgili ¢alismalardan 6rnek verilecek olursa; Platten
(1995) calismasmin 1.asamasinda, 7 yas grubundaki 6grencilerin cografyayla alakali kavramlar: algilama seviyelerini
tespit etmek i¢in cografya programinda yer alan 30 cografi kavrami belirlemistir. Elde ettigi bulgulara gore, ¢cocuklarin
ilgili kavramlar1 anlamada giigliikkler cektiklerini hatta ¢ogunlukla anlamadiklari i¢cin kavram yanilgilarina sahip
olduklarini ortaya koymustur. Sonrasinda Platten (1995) caligmasinin ikinci asamasini olusturan arastirmasinda yedi
yasindaki ¢ocuklarin belirli cografi terimleri anlamalarini arastirtyor ve daha onceki bir makalede rapor edilen 1991'de
toplanan verileri, ingiliz Ulusal Cografya Miifredat'min iki yillik uygulanmasindan sonra 1993'te toplanan verilerle
karsilastirtyor. Bulgular, ¢ocuklarin tepkilerinin niteligi ve araliinda 6nemli bir farklilik gostermiyor. Her iki
orneklemdeki cocuklarin, terimlerin ¢ogunu sinirli anladiklarimi1 veya anlamadiklarini bdylece kavram yanilgisiyla
egitimlerine devam ettiklerini agiga ¢ikarmistir.

Cin (1999) doktora ¢alismasinda, iki ayr1 cografi ¢evrede hayatlarim siirdiiren 8 yagindaki 6grencilerin deniz, dere ve gol
kavramlarina iliskin bilgilerine yonelik arastirmasi ile gocuklarin birgok yanlis anlamalar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Kavramlarla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalarda da goriildiigii gibi, ¢ocuklar belirli kelimeler i¢in kendi anlamlarini,
sezgilerine ve yasamsal deneyimlerine dayali olarak kendileri olustururlar. Bu durumdan dolay1 egitim-6gretimin ilk
yillarinda cografi ve ekolojik terimlerle karsilasmak 6grenciler i¢in zorluklar ve ikilemler yaratabilmektedir.

Kavram Ogrenimi

Kavram 6grenimi, insanlarin dogal ve sosyal ¢evreleri ile etkilesimleri sonucunda gelismektedir (Ayas, 2005: 66). Zaman
icinde ¢ocuklarda diisiince ve dil gelisimi ile birlikte kavram gelisimini de ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple ilk ve
ortadgretim kademelerinde dogru yapilanmis kavramlari 6gretmek hem ¢ok zor hem de ¢ok dnemlidir (Kirikkaya &
Giilli, 2008: 26). Clinkii gocugun okula baglarken beraberinde getirmis oldugu kavramlar genellikle okulda 6grendigi
bilimsel anlam tagiyan kavramlardan anlamca uzak olmaktadir. Bu sebeple ¢ocuklar egitim kurumlarinda &grendikleriyle
giinliik hayatta 6grendikleri kavramlar arasinda sikismakta ve tiim bunlar bazen kavram yanilgilarina yol agmaktadir.
Ayrica bu yanilgilarin zamaninda farkina varilmazsa hem birey hem de dgretici igin egitim-6gretim siireci daha da
karmagik hal almaktadir. Tasidig1 bu 6nem sebebiyle egitimde kavram yanilgilarini azaltmak i¢in kavram 6gretimi dogru
yontemlerle daha bilimsel ve daha titiz yapilmalidir.

Kavram Yanilgis1

Kavram yanilgisi, bir kavramin bilimsel tanimui ile bireyin zihninde anlamlandirdigi tanim arasindaki g¢eliskidir (Gilbert
& Watts, 1983). Baska bir deyisle, bireyin karsilastigi herhangi bir kavrami bilimsel olarak kabul goren anlami diginda
farkli bicimde algilamasi olayidir (Alkig, 2009: 72). Egitim 6gretim kurumlarinda kavram yanilgilarini diizeltmeyi
zorlastiran, 6grencilerin kendi algilarina gére kavramlari bigimlendirmesidir. Bilindigi iizere bireyler i¢in bir kavramin
ayirt edici Ozellikleri ne kadar azsa, o kavramin &grenilmesi de o kadar zordur (Cin, 2004: 16). Bu sebeple yeni bir
kavramin 6gretimi yanlis bilinen kavrami diizeltmeden tam anlamiyla ger¢eklesememekte, tiim bunlar ise hem 6grenci
hem de 6gretmen igin zor bir siireci beraberinde getirmektedir.

Kavram yanilgilarin1 ¢ézmeye yonelik iyi bir materyal olan calisma yapraklari, egitim kademelerinin hepsinde
kullanilabilen, 6grencilerin aktif katilimini i¢ine alarak ders i¢i veya ders disi faaliyetlerde de yapilabilen kullanigl bir
ogretim materyalidir (Safran, 2008: 326). Caligma yapraklarinin resim, kavram haritasi1 gibi etkinliklerle desteklenmesi
ogrencilerin aktif katilimini saglamada ve dikkatlerini derse ¢gekmede 6nemli bir etkendir (Kaymake1, 2006: 27). Caligma
yapraklarinin 6dev olarak verilmesi veya ders i¢inde kullanimi 6grencileri egitim-6gretim siirecine dahil etmekle beraber
icerisinde yer alan sorularla doniit ve diizeltme firsat1 da vermektedir.

Problem Durumu

Kavramlarin 6grenimi bireyin diinyaya gelmesiyle baslayip yasi ilerledik¢e katlanarak artan ve buna bagh olarak
karmagiklasan bir siiregtir. Genel olarak bireyler ¢cocukluk doneminde kavramlari tesadiifi yollarla tecriibe eder ve
ogrenirler (Alkis, 2009: 70). Bu 6grenimin gerceklesmesi i¢in 6zel bir efor sarf etmemekte, giinliik yasamin kendi i¢inden
algilarina ulasan yeni nesneler ve olaylarla cesitlenmesiyle gerceklestirmektedirler. Dolayisiyla karsilagtiklar
kavramlarin sayisi arttik¢a anlagilmayan ve zor algilanan karmasik kavramlarin sayist da buna paralel artmaktadir.

i1k ve orta 6gretimde gergeklesen kavram dgretimlerinin sonraki grenme siireclerine zemin hazirlayan bir bilimsel temeli
teskil etmesi sebebiyle bu donemlerdeki kavram 6grenimi 6nemli bir 6§renme asamasi olarak kabul edilmektedir.
Bilimsel kavramlarin olgunlastig1 ve anlamlandirildigi bu dénemlerde dogru dgrenilememis cografi kavramlarin zaman
icinde dgrencilerde bazi yanlis algilamalar, yanlig tanimlamalar ve bazi 6grenme sorunlari olugturacaklar1 gériillmektedir.
Nitekim bilimsel bilginin temelini olusturan kavramlarin eksik veya yanlis dgrenilip hatali yorumlamalara sebebiyet
vermesi, kavram yanilgis1 ve kavram kargasasina yol agmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi igeriginde yer alan
kavramlarin aktarilmasinda bu gibi olumsuz durumlarin 6niine gecebilmek icin bol 6rnek ve gorsellerle 6gretilmek istenen
kavramlar desteklenmeli, uygun yontem ve tekniklerle 6gretim kolaylagtiriimalidir.
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Amac ve Onem

Dil kullaniminin temel dayanaklarindan biri kavram 6grenimidir. Kavram 6grenimi temel olarak cagrisim kurmaya
dayanir (Ar1, 2008: 312). Kavram 6gretiminde 6grencilerin ders kitaplarinda karsilastiklar1 kavramlar ana dili 6gretimi
acisindan son derece 6nem arz ettiginden bu kitaplarda yer alan kavramlarin sayisi ve algilanabilirligi oldukca 6nemlidir.
Ders kitaplarinda yer alan kavramlarin anlama ve algilama acgisindan ayirt edici 6zellikleri ne kadar azsa, o kavramin
Ogrenilmesi ve O0gretilmesi de o kadar zordur. Bu durumu ele almak i¢in 6rnek bir {initeden yola ¢ikarak kavramlarin
yogunlugu analiz edilmistir. Bununla birlikte egitimin her alaninda oldugu gibi sosyal bilgiler alaninda da c¢aligma
yapraklarinin bu yanilgilar1 gidermede 6nemli bir rol oynadigi bilindiginden arastirma kapsaminda ilgili grenme alaninin
kavram ogretim yontem ve teknikleri bakimindan yeterli olmadigi sonucuna varilarak bir c¢alisma kagidi da
diizenlenmistir. Bu ¢alisma kagidinda tematik bir harita ¢esidi olan dairesel (dorling) kartogramdan yararlanilmigtir. Bu
teknik sayesinde haritada gdsterilmek istenen cografi alanlar bu alanlara ait verilere gére boyutsal daire seklinde yer
alarak gosterilen verinin boyutunun bilytlikliigiine gore sekillenmektedir. Ayrica bu ¢aligmadaki gibi bir harita tekniginin
7.smuf “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanindaki kavramlarin dgretiminde kullanimina rastlanilmadigindan
alternatif bir etkinlik olma 6zelligi tagimaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirma, tiimevarimsal bir bakigla ¢alisilan, olgular ve vakalar hakkinda bilgi iceren belgelerin analizini kapsayan,
arastirma ortamini zenginlestiren ve ¢aligmanin farkli yonlerine odaklanma firsati saglayan bir nitel aragtirma yontemi
olan dokiiman analizinden yararlanilarak yiiriitilmiistiir (Yildirnm & Simsek, 2008: 39).

Orneklem/Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemi, amagl 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile olusturulmustur. Calismanin 6rneklemi
icin segilen 6lgiit "Talim Terbiye Kurulu ve MEB tarafindan onaylanarak okutulmakta olan 2019 yilinda yayimlanmis 7.
smif sosyal bilgiler ders kitab1” olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Aragtirma dokiimanlari, Milli Egitim Bakanlig1 7.smif sosyal bilgiler ders kitabindan elde edilerek ulasilan veriler igerik
analizi teknigi ile ¢6ziimlenmis ve bunlar tablolarla sunulmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama yontemi olarak dokiiman analizinden yararlanilmig ve arastirmanin kapsam gegerligini saglamak igin
alanyazin incelenip uzman gorisleri alinarak veriler degerlendirilmistir. Aragtirmanin ¢oziimlenmesinde ise asagidaki
asamalar takip edilmistir:

1. Ogrenme alaninda gecen kavramlar dijital ortama (MS Word programi) aktarilmistir.
2. Aktarilan kavramlar kontrol edilerek uzmanlarla birlikte incelenmistir.

3. Tespit edilen kavramlardan birbiriyle iliskili olanlar gruplandirilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci kademe 7. smif sosyal bilgiler ders kitab1 “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme
alaninda gecen ilgili kavramlar tespit edilmistir. Belirlenen kavramlar Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1.

7. Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alaminda Gegen Kavramlar

AKktif Niifus Demografi Istihdam Kirsal Niifus Dagilimi
Alt Yap Dis Gog Is Giicii Makinelesme Niifus Piramidi
Bataklik Dogal Faktor Isci Gocii Mevsimlik Gog Niifus Sayim
Beseri Dogurganhk Issizlik Miibadele Niifus Yogunlugu
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Beseri Faktor Gocg Karantina Miilteci Sit Alam

Beyin Gogii i¢ Goc Kentlesme Niifus TUIK
Carpik - .. .. el

Iltica Kent Niifusu Niifus Artist Yiiz Ol¢timii
Kentlesme

Tablo 1°de, 7.simf sosyal bilgiler ders kitabindaki “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaniyla ilgili olarak toplam
35 kavramin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu kavramlardan niifus, go¢ ve cografi mekanla ilgili olan kavramlarin diger
kavramlardan daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir. “/nsanlar, Yerler ve Cevreler” égrenme alaninda gegen 35 kavramin
ana konular bazindaki dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

7. Simif Sosyal Bilgiler Kitab1 “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alaninda Gegen Birbiriyle Iliskili Kavramlarin
Swniflandirilmasi

f
Niifus Aktif niifus, demografi, dogurganlik, niifus, niifus artisi, niifus piramidi, niifus 11
sayimi, niifus yogunlugu, niifus dagilimi, kent niifusu, TUIK
Cografi Alt yap1, bataklik, beseri, beseri faktor, dogal faktor, kentlesme, ¢arpik 11
Mekan kentlesme, kirsal, sit alani, makinelesme, yiiz 6l¢iimii
Go¢ Gog, ic gog, dis gbe, beyin gogi, is¢i goci, iltica, mevsimlik gd¢, miibadele, 9
miilteci
Istihdam Istihdam, is giicii, issizlik 3
Saghk Karantina 1
Toplam 35

Tablo 2’de yer alan 7.simf sosyal bilgiler kitab: “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda gecen birbiriyle iliskili
kavramlarin dagilimi incelendiginde toplam 35 kavramdan niifus ile ilgili olan kavramlar (f=11) ile cografi mekanla ilgili
olan kavramlarin (f=11) esit sayida yer alarak, diger kavramlardan daha fazla olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Niifus ve
cografi mekanla ilgili kavramlardan sonra en ¢ok yer alan kavramlarin ise gogle ilgili olan kavramlar (f=9) olduklari tespit
edilmistir (Tablo 2).

Tespit edilen kavramlarin yogunlastig1 alanlar gergevesinde 6grenimi eglenceli ve akilda kalici kilmak igin dairesel harita
teknigi kullanilarak bir calisma kagidi hazirlanmis olup ekte yer verilmistir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Sonuc

Bu arastirmada, 2018 programina gore hazirlanan sosyal bilgiler 7.simf ders kitabi “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
o0grenme alani incelenerek 35 kavram tespit edilmistir. Tespit edilen kavram gruplari arasinda niifus ve cografi mekéanla
ilgili olan kavramlarin diger kavramlardan fazla oldugu bulunsa da bu kavramlarin gog ile ilgili kavramlardan 6nemli bir
farki bulunmadig1 ve bu ii¢ kavram grubunun ortalama ayni oranda yer aldig1 tespit edilmistir. Sayica bu kadar fazla
kavramin tek bir 6grenme alaninda yer almasina karsilik kavramlarin ayirt edici 6zelliklerine vurgu yapildigi ve
o0grenimini kolaylagtiracak yontem/tekniklere yer verildigine rastlanilmamistir.

Bir diger sonug olarak, arastirma kapsaminda incelenen bagka yayinevine ait ilkogretim 7. smif sosyal bilgiler ders
kitabinda, MEB kitabinda tespit edilen kavramlar diginda baska kavramlara da (belde, gayrisafi milli hasila, komsu il,
stirekli gog, yerlesik yasam) rastlanilmistir (EKOYAY, 2019: 97-126). Ayn1 6grenme alaniyla ilgili kavramlarin ayni
kademedeki biitiin ders kitaplarinda standartlastirilarak ayni bigimde ve sayida yer almasi kavram &gretimi agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir.
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Tartisma

Sosyal bilgiler ders kitaplarini 6gretmen goriislerine gore degerlendiren ¢ok sayida arastirmada, ders kitaplarinin kavram
haritas1 ve dgretimi agisindan yetersiz oldugunu tespit edilmistir (Akdag, 2010; Giiltekin, 2016; Kayak, 2018). Kayak’in
ders kitaplarinin igerigine yonelik 6gretmen goriislerini inceledigi aragtirmasinda ders kitaplarinin yeterli ve 6grenmeye
tesvik edici olmadigina ulasilmistir. Yaptigimiz aragtirmada da sosyal bilgiler ders kitaplarinin kavram 6gretimi yontem
ve teknikleri bakimindan yeterli olmadig: tespit edilerek diger arastirmalarla birbirini destekler niteliktedir.

Tasl’'nin (2005) arastirmasinda Ogrenme alanlarinin baglangicinda kavram etkinliklerine yer verilmesinin hem
Ogretmenin kavram 6gretimi ¢aligmalarina yeni bir zenginlik katacagini hem de 6grencinin 6grenme diizeyini arttiracagini
belirtmesi bu aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Kavram yanilgisinin giderilmesi {izerine ¢aligma yapraklar1 kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalarda (Giirses vd., 2006;
Atasoy, 2008; Burhan, 2008) sonuglar genellikle kavram &gretimi i¢in tasarlanan ¢alisma yapraklarinin egitimde bir
O0gretim materyali olarak kullaniminin 6grencilerde anlama ve anlamlandirma diizeylerini arttirmada etkili oldugunu
gostermesi de yine arastirmamizda tasarlanan ¢alisma kagidinin verimliligini desteklemektedir.

Oneriler

Ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir:

*  Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kavratilmasi gii¢ olacagi diisiiniilen kavramlar tespit edilerek igerikleri daha
anlagilir hale getirilebilir.

*  Ayni 6grenme alaniyla ilgili kavramlarin ayn1 kademedeki biitiin ders kitaplarinda standartlastirilarak ayni bigim
ve sayida yer almasi saglanilabilir.

*  Konu basinda 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla anlam ¢6ziimleme tablolari kullanilabilir.
*  Konu sonunda anlama ve anlamlandirma diizeylerini tespit etmek amaciyla ¢aligma kagitlar: kullanilabilir.

* Sayica bu kadar fazla kavramin tek bir 6grenme alaninda yer almasina karsilik kavramlarin ayirt edici
ozelliklerine vurgu yapilarak iinite sonunda 6grenimini kolaylagtiracak yontem/tekniklere yer verilmesinin
faydali olacag: diisiiniilmektedir. Boylece d6grenme siirecini kolaylagtiracak farkli caligmalarla ders kitaplari
gelistirilebilir.
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Etkinlik : Dairesel Niifus Kartogrami

Ders: Sosyal Bilgiler
Smif : 7
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazamim: SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagiligini etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin demografik
ozelliklerini yorumlar.

Konu: Tiirkiye’nin niifus yapisi
Beceri: Cografi sorgulama becerisi, harita okuma becerisi

Arag¢-Gere¢ ve Materyal: Calisma kagidi

Ogrenme hedefleri:

e Niifus yogunlugu ve go¢ kavramlarini 6grenme
e Dairesel kartogrami okuma ve yorumlayabilme
e Dairesel kartogrami kullanarak Tiirkiye’de niifusun dagilisini agiklayabilme.

Uygulama Siireci:

1. Asama: Ogrencilerin kavramlar hakkindaki hazir bulunusluklarini yoklamlir sonrasinda niifus
yogunlugu ve go¢ kavramlart hakkinda 6n bilgiler verilir.

Niifus yogunlugu, niifusun iizerinde yasadigi topraklarin yiizolciimii arasindaki oran.

Gog, siyasal, toplumsal ya da ekonomik nedenlerle bireylerin ya da topluluklarin bulunduklari, oturduklari
yerlesim yerini birakarak baska bir yerlesim yerine ya da baska bir iilkeye gitme eylemi.

2. Asama: Dairesel kartogramin ne oldugunu ve bir mekansal dagilimin dairesel kartogramlar araciligiyla nasil
okunup yorumlanacagina iliskin 6n bilgiler verilir ve farkli daire kartogram drnekleri gosterilir.

3. Asama: Oprencilere Tiirkiye’de niifusun illere gore dagilisini gdsteren daire kartograminin yer aldigi ¢alisma
kagidi dagitilir, ders kitabinin arkasindaki Tiirkiye haritasiyla karsilastirmali bakilarak sehirlerin tespit edilmesi
istenir. Calisma kagidinda yer alan sorular cevaplandirilir.
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Tiirkiyve Niifus Yogunlugunun Dairesel Kartogrami

Niifus

80417 - 202366 503237 - 786677
292366 - 503237 T 786677 - 1127621

1127621 - 1575231
1575231 - 2936801

2936801 - 5445031
5445031 - 15029200

Daire kartogramlarda gdsterilen verinin biiyiikliigiine bagli olarak dairenin de boyutlar1 degismektedir. Ornegin
yukaridaki kartogramda en fazla niifusa sahip olan Istanbul en biiyiik daire ile gdsterilirken en az niifusa sahip olan
Bayburt en kiiciik daire ile gosterilmistir. Dairelerin renkleri ise illerin niifus yogunlugunu gostermektedir.

1. Niifus yogunlugu az olan ilk 5 il hangileridir ve bu illerin niifus yogunlugunun az olmasinin ortak nedenleri
nelerdir?

2. Niifus yogunlugu fazla olan ilk 5 il hangileridir ve bu illerin niifus yogunlugunun fazla olmasinin yaratacagi
sosyal, ¢evresel ve ekonomik sonuglar nelerdir?

3. Niifusun dagilis1 ile go¢ arasinda nasil bir iligki vardir?
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Ortaokullarda Covid 19 Pandemi Déneminde Mali Kaynak Gerektiren Thtiyaclarin
Giderilme Durumlar:

Asiye TOKER GOKCE Halim POLAT

Kocaeli Universitesi Kocaeli Universitesi

Ozet

Bu calismada Covid 19 pandemisi doneminde ortaokul miidiirlerinin okula iliskin mali kaynak gerektiren ihtiyac¢larinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglart gidermek i¢in gelistirdikleri ¢6ziim yollarinin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Aragtirma,
nitel paradigma ekseninde durum c¢alismasi seklinde desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma gurubunu amagh 6rnekleme
tiirlerinden olgiit ve kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle ortaokullarda gorev yapmakta olan 15 okul miidiri
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gériigsmelerle elde edilmis, elde edilen veriler igerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Aragtirmada Covid 19 pandemi déneminde ortaokullarda mali kaynak gerektiren ihtiyaglar bes baslik
altinda toplanmustir. Bunlar temizlik ihtiyaglari, yardimer personel ihtiyaglari, fiziksel ihtiyaglar, donatim, bilisim ve
donanim ihtiyaglar1 ve kirtasiye ihtiyaclaridir. Ayrica okul miidiirleri bu ihtiyaglarini, MEB, hayirsever vatandaglardan
alman bagslar, ¢esitli sanayi ve ticari kuruluglardan alinan yardimlar, yerel yonetimlerden alinan yardimlar, ders dis1
kiiltiirel ve sosyal faaliyetler gibi farkli gelir ¢esitleriyle karsilamaya ¢aligmaktadirlar. Okul miidiirleri ortaokullarda
finansal sorunlarin ¢6ziimii i¢in sosyal ve kiiltiirel ders dis1 faaliyetlerin artirtlmasini, 6grenci velileriyle ve gevreyle iyi
iligkiler kurulmasini ve miidiirlerin liderlik rol ve becerilerini iyi sergilemesi olarak ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid 19 pandemisi, mali kaynak sorunlari, egitim finansmani, ortaokul, miidir

Giris

Yakin tarihte yasanan bilimsel devrimler, bilgi ve teknolojideki hizli gelismeler egitim sistemlerinin tiim diinyada
sorgulanmasini gerektiren degisimlere yol agmustir. Bu siiregte egitim sistemlerinin uygulama alani olan okullar degisime
yeterli 6l¢iide uyum saglayamamus, okullarin sorunlart giderek derinlesmistir. Bu geg¢is asamasinda karsilasilan sorunlar
icin yeni ¢ozlim yollar1 aranirken 6ngdriilmeyen Covid 19 pandemisinin ortaya ¢ikmasi egitim sistemlerini ve okullart
hem kuramsal hem de uygulamaya doniik farkli kaynak arayislarina yoneltmistir.

2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisiyle miicadele amactyla ilk zamanlarda 102 iilkede okullar kapatilmis ve
900 milyon 6grenci (OECD, 2020) uzaktan egitime ge¢mistir. Pandeminin bas gostermesinin ardindan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) caligmalara baglamig; 23 Mart 2020’de Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden ve Tiirkiye Radyo ve
Televizyon Kurumunun bazi kanallar1 tizerinden, ilk ve orta dereceli okullar i¢in yayinlayacagimi duyurmustur. Okullarda
egitimin uzaktan yiriitilmesi, okul yoneticilerine yeni sorumluluklar yiiklemis; dolayisiyla bu déonem okulun diger
paydaslarindan daha g¢ok okul ydneticilerini etkilemistir. Okul miidiirleri daha 6nce deneyimlemedigi bir durumla
karsilastig1 igin pandemiye hazirliksiz yakalanmig; bunun verdigi acemilikle, ortaya ¢ikan krizi yonetmeye calismustir.
Okul midirleri, belirsiz ve rahatsizlik veren zamanlarda rutin problem ¢6zme yeterliliginin fazlasina sahip becerilerle
donatilmis olmasi gerekli goriilen kisilerdir. Bu nedenle, birer okul lideri olarak, okul liderleri, kriz durumlarinda hizls,
dikkatli ve 6ngoriilii davranmalidir (Kavrayici ve Kesim, 2020; Netolicky, 2020). Dolayisiyla okul miidiirlerinin okulun
her gereksinimini etkili bir bicimde gidermeye yonelik eylemleri gergeklestirecek yeterlilige sahip olmasi gerekir. Bu
baglamda okulun egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde, insan ve finans kaynaklarinin temini, okul miidiirlerinin
birincil gorevleri arasindadir. S6z konusu kaynaklarin saglanmasinda ve egitim-6gretimin yiiriitilmesinde egitim 6gretim
malzemeleri, temizlik, teknik malzemeler, bina bakim ve onarimina iligkin giderler, kargilanmasi gereken giderler olarak
okul miidiirlerinin karsisina ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de okullarin normal kosullarda bile devletten aldigi 6denegin yetersizligi nedeniyle okul miidiirleri okulun
giderlerini karsilamada sikinti yasamaktadir (Gokge ve Uslu, 2018). Diger yandan, pandemi déneminde okullarin
giderleri olduk¢a artmistir. Pandemi doneminde okullarda hijyen kosullarinin saglanmasi ve saglikli bir 6grenme
ortaminin saglanmasi i¢in; temizlik malzemeleri, dezenfektan ve mekanizmalari, uyari levhalari, maskeler, maskeler i¢in
ozel kapakli ¢6p kovalari, Bakanlik kapsaminda yiiriitiilen “Okulum Temiz” projesi kapsaminda gerekli is saglig1 ve
giivenligi giderleri ve en 6nemlisi bu kosullarin saglanmasi amaciyla temizlik gorevlisi temin etmek, okullara fazladan
mali yiik getirmistir. Ustelik pandeminin 13 Mart 2020 tarihi ile 6 Eyliil 2021 tarihine kadar yiiz yiize egitime ara verildigi
donemde, okullarin tekrar agilmasini saglamak igin verilen miicadelenin en zorlu zamanlarinda okulun en 6nemli gelir
kaynagi olan kantin kira bedelleri de ortadan kalkmistir. Bdylece okul miidiirleri kaynak arayiginda daha garesiz kalmistir.
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Sosyo-ekonomik bakimdan gelismis cevrelerde bulunan okullarin mali gider biitgeleri okul-aile birligi tarafindan
karsilanirken (Kayikei, 2014), ekonomik olanaklar: kisitlt ailelerin ¢ocuklariin yer aldigi okullarda mali kaynak bulma
rolii okul miidiirlerinin ¢abasina ve okulun sosyal ¢evresinin vicdanina kalmistir. Liselere Bakanlik tarafindan dogrudan
o0denek gonderilmesi okul miidiirlerine halihazirda bir biitce saglamaktadir. Boylece, okul miidiirleri okulun giderlerinin
bir kismin1 bu yolla karsilamaktadir. Ancak ortaokullara gelen 6denekleri harcama yetkisi il ve ilge milli egitim
miidiirliiklerindedir (Karakiitiik, Ozbal, ve Ulutas, 2019). il ve ilge milli egitim mudiirliikleri, komisyonlar kurarak,
O0denegin okulun hangi giderleri kargilayacagini belirlemektedir. Ancak bu ihtiyaclar okullara sorulmamakta ya da sabit
liste olusturularak, her okul i¢gin 6ncelikli olmaktan uzak ihtiyaglar karsilanmaktadir. Ortaokuldaki miidiirlerin bu 6denegi
kendi tahsis mekanizmastyla kullanma yetkisi bulunmamaktadir. Ilkokullarda ise dgrencilerin yasmmn kiigiik olmasi
nedeniyle velilerin okul ile baginin daha gii¢lii olmasimin ve okul-aile birliginin, sinif anneligi sisteminin de etkisiyle,
mali kaynak gereksiniminin karsilanma durumu daha iyi yiritiilmektedir. Bu baglamda, ortaokul miidiirleri, biitce
bakimindan egitim sistemindeki en magdur yoneticiler konumundadir.

Okul midiirlerinin mali kaynak arayislarina iligkin alanyazinda ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Hosgoriir ve Arslan, 2014;
Kayike¢1 ve Akan, 2014; Ozer, Demirtas ve Ates, 2015; Gokge ve Uslu, 2018; Zoraloglu, Sahin ve Firat, 2004). Ancak
ortaokul miidiirlerinin pandemi déneminde mali kaynak gerektiren ihtiyaglar1 ve bu ihtiyacglar1 giderme yollarma iliskin
yapilmig bir aragtirmaya rastlanmamistir. Caligmanin bu yoniiyle alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bu
calismada Covid 19 pandemisi doneminde ortaokul miidiirlerinin okula iligkin mali kaynak gerektiren ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglari gidermek i¢in gelistirdikleri ¢6ziim yollarinin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

1. Pandemi déneminde ortaokullarda mali kaynak gerektiren ihtiyaglar nelerdir?

2. Ortaokullarda gorev yapmakta olan miidiirlerin, pandemi doneminde okulun mali kaynak gerektiren ihtiyaglarini
giderme yollar1 neler olmustur?

3. Ortaokullarda gorev yapmakta olan miidiirlerin, pandemi doneminde okula mali kaynak saglama konusunda
diger okul miidiirlerine dnerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel aragtirma modellerinden durum c¢alismast uygulanmistir. Durum ¢aligmasinin nasil ve nigin
sorularii temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemesine olanak veren
aragtirma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma 6rneklemi {izerinde yapilan
uygulama sonucunda ortaya ¢ikan durumun derinlemesine incelenebilmesi agisindan durum galismasi, etkili bir arastirma
modeli olarak gériilmektedir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 yilinda Bursa ilinin Osmangazi, Niliifer ve Yildirim ilgelerinde gérev yapan 15
ortaokul miidiirii olugturmaktadir. Caligma grubu belirlenirken amaglh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ve 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci aragtirmaya
hiz ve pratiklik kazandirmak i¢in yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simgek, 2006).
Caligma grubunun olusturulmasinda basvurulan ikinci 6rnekleme yontemi ise l¢iit ornekleme yontemidir. Bu 6rnekleme
yonteminde, arastirmada daha 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii kargilayan bireylerin dérnekleme dahil edilmesidir.
Burada sozii edilen 0lgiit veya olgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaya
katilan okul midiirlerinin pandemiden 6nce de okul miidiirliigli deneyimine sahip olmasi kosulu katilimeilarin tamaminin
en az 5 yillik midiirlik deneyimine sahip olmasi 6lgiitiinii gerektirmistir. Katilimcilar 60, 58, iki tanesi 56, 55, iki tanesi
52, iki tanesi 50, 47, 45, 43, iki tanesi 40 ve 38 yaglarindadir. Okul miidiirlerinin yéneticilik kidemleri ise 20, {i¢ tanesi
18, 15, iki tanesi 14, iki tanesi 12, 11, iki tanesi 10, iki tanesi 8 ve 6 yil seklindedir. Arastirmanin ortaokullarda
gergeklestirilmesi nedeniyle tiim okul miidiirleri brang 6gretmenidir. Arastirmaya katilan okul miidiirlerinden 5 tanesi Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 2 tanesi Beden Egitimi, 2 tanesi Tiirkce, 3 tanesi Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Bilisim ve Fen
Bilimleri branglarindandir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada goriisme verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis bir gériisme formu yoluyla elde
edilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular ilkin taslak olarak hazirlanmig olup ardindan Egitim Ydnetimi alaninda
iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinin ardindan gerekli diizenlemeler yapilarak, goériisme formuna son
hali verilmistir. Formun pilot uygulamasi yapilmis; uygulama sonucunda goriisme sorularinin dogru algilandigr ve
aragtirmanin amacina hizmet ettigi goriilmiistiir. Arastirma grubuna secilen okul midiirleri ile randevu alinarak, onlarin
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istedikleri yerde goriistilmistiir. Bu goriigmeler 25-40 dakika yiiz yiize gerceklesmistir. Her bir katilimecinin sdyledikleri,
goriismeci tarafindan oldugu gibi not edilmistir.

Veri toplama formunda katilimeilara arastirmanin amaci gercevesinde; “Covid 19 pandemisi doneminde ortaokullarda
mali kaynak gerektiren ihtiyaclar”,  Covid 19 pandemi doneminde okulun mali kaynak gerektiren ihtiyaglarini giderme
yollar1” ve “Covid 19 pandemi doneminde okula mali kaynak saglama konusunda diger okul miidiirlerine Oneriler”
sorulmustur.

Verinin Coziimii ve Yorumlanmasi

Yapilan goriisme kayitlart arastirmacilar tarafindan bilgisayar ortaminda, yaklasik 16 sayfalik bir gdriisme metnine
doniistiirilmiistiir. Aragtirmada elde edilen nitel veriler igerik analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Bu dogrultuda,
oncelikle olusturulan metin birkac kez okunarak kodlamalar yapilmistir. Biiylikoztiirk ve digerleri (2015) igerik analizini,
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik bi¢iminde tanimlamaktadir. Bu baglamda, her bir alt amaca yonelik verilen cevaplar kendi
iclerinde ayr1 ayr1 kategoriler haline getirilmistir. Analiz sirasinda katilimcilarin isimleri gizli tutulmugtur. Bu nedenle her
bir katilimciya numara verilmistir. Bulgular da bu numaralarla ifade edilmistir. Elde edilen bulgular, analizleri ile birlikte
uzman goriisline sunularak degerlendirmesi istenmistir. Bunun sonucunda elde edilen bulgular ¢caligmada sunulmustur.
Aragtirmanin inandiriciligr ve giivenirligi artirmak amaciyla goriigmeler sirasinda elde edilen verinin bir bolimii,
dogrudan alintilanarak metin i¢inde sunulmustur.

Bulgular
Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemisi Déoneminde Mali Kaynak Gerektiren ihtiyaclarina Yénelik ifadeleri

Aragtirmanin birinci alt probleminde ortaokullarin koronaviriis pandemisi doneminde mali kaynak gerektiren
ihtiyaglarina bakilmistir. Veri analizi sonucunda; temizlik ve hijyen ihtiyaglari, donatim, bakim ve onarim gibi fiziksel
ihtiyaglar, yardimer personel ihtiyaci, kirtasiye ihtiyaci, bilisim ve donanim ihtiyaglari olmak {izere bes ana ihtiyag
belirlenmistir.

Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan okul ihtiyaglarinin kategorilere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.
Tablo 1.
Ortaokullarin Covid 19 Pandemi Déneminde Mali Kaynak Gerektiren Ihtiyaglart

Kategori intiyaclar f

Deterjan, dezenfektan, sabun, yiizey temizleyici, gamasir suyu, yer
- . parlatict, ¢op kovasi, ¢Op poseti, paspas, el bezi, tuvalet kagidi, ¢cekpas,

Temizlik ve hijyen temizlik kovasi, temizlik firgasi, temizlik mopu, dezenfektan makinesi gibi 15
ihtiyaclar

Yardimei personel Egitim 6gretim diginda kalan yardimci personel. 12

Fiziksel Boya, boya firgasi, boya i¢in iscilik icreti, kap1 kolu, pano, piriz, pencere

(Donatim, bakim ve cami ve pencere fitili, yeni acilan derslik ve {initelerin donanimi, elektrik, 10

onarim) su ve dogalgaz sistemlerinin bakim ve onarimi.

Bilgisayar, bilgisayar pargalari, yazici, projeksiyon makinesi, projeksiyon

Bilisim ve donanmim Lo . . S . . . .
$ makinesinin bakim ve tamiri, projeksiyon perdesi, ses sistemi ve mikrofon.

Fotokopi kagidi, fotokopi makinesi, fotokopi makinesini bakim ve
Kirtasiye onarimi, toner, tahta kalemi, tebesir, toplu igne, raptiye, atag, zimba teli, 7
muhtelif dosyalar, sinif defterleri, diger evraklar i¢in defterler.

Tablo 1’de goriildiigii gibi, Covid 19 doneminde ortaokullarda mali kaynak gerektiren ihtiyaglar bes ana baslikta
toplanmaktadir. Analiz sonucuna gore, onbes katilimcinin tamami temizlik ve hijyen malzemesi temin etmede giicliik
yasandigini vurgulamustir. Yine on iki ortaokul miidiirti Covid 19 pandemi doneminde artan hijyen ve temizlik faaliyeti
nedeniyle yardimei personel yetersizligi konusunda sorun yasadigini vurgulamigtir. Okullardan bazilarinin kadrolu
hizmetlisi olsa bile sahip olunan yardimci personel pandemi doneminde artan temizlik ve hijyen uygulamalarinda ¢ok
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yetersiz kalmustir. Ozellikle ikili egitim yapan okullarda sabahg1 gurup okuldan ayrildiktan sonra yapilmasi gereken
temizlik yapilamamustir. Oglenci gurup geldiginde ise sabah kullamilan smiflarin hijyenlerinin yeterli diizeyde
saglanmadan 6glen gurubu 6grenciler ayni siniflart havalandirarak kullanmistir. Ayrica bu sartlari iyilestirmek icin okulun
kendi biinyesinde ise aldigi yardimci personel okula ciddi bir mali yiik olusturmustur. Okul-aile birligi biinyesinde
calistirilan ve sigortast da 6denen yardimei personelin aylik okul i¢in maliyetinin 7500 TL oldugu diisiiniildiiglinde y1llik
ciddi bir maliyet ortaya ¢ikmaktadir. Okul miidiirleri bu maliyeti karsilamada zorlandiklar1 i¢in ya yeterli sayida yardimci
personel caligtiramamakta veya galistirsa bile yardimci personelin giderlerini karsilamada zorlanmaktadir. Okul
miidiirlerinin okulun ihtiyaglarini belirttikleri ifadelerden bazilar1 Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2.
Katilimcilarin Covid 19 Pandemisi Déneminde Mali Kaynak Gerektiren Ihtiyaglarina Iliskin Géoriisleri

Katilimal Goriismelerden alinan ifadeler

Ders programinin pandemi doneminde ¢ok sik degismesi bize en biiyiik yiikii getirdi. Yeni

Midir 3 program almak zorunda kaldik.
Miidiir 5 Okulun bakim ve onarimi ¢ok zorlad1 bizi. Kapi kollart kirildi. Camlar kirildi. Akilli tahtalar
udur bozuldu durdu. Elektrik tesisati konusunda biiyiik sikint1 yasadik.
. Pandemi boyunca dogalgaz tesisat sikintis1 yasadik. Okulun 12 derslikten olusan bir blogu hig¢
Miidiir 9 = . o
1sinamadi. Ozel egitim sinifina elektrikli 1sitict aldik.
- Bilgilendirme afis ve tablolari, uzaktan egitim siirecinde kullanilmak {izere imkani olmayan
Miidiir 10 "y PR . s .
ogrenciler i¢in bilgisayar, internet, kamera bunlar da ayri bir ihtiya¢ kalemiydi.
Pandeminin ortaya ¢ikt181 ilk baslarda sudan ¢ikmis balik gibiydik. Temizlik malzemelerine
Miidiir 12 yogunlasirken, uyari levhalari, isaretler asmamiz, yapistirmamiz istendi. llge milli egitim
ucu miidiirliigii bizden okulun girisine el dezenfektan makinesinin birakilmasini ve bunu makinenin
de meslek liselerinden iicret karsiliginda alinmasini istedi.
Temiz okul projesi i¢in ben de bor¢lananlardanim. Daha sonra 6dedik ama hem egitim 6gretim
Miidiir 14 faaliyetlerini yiiriitmek hem yetersiz personelle okulu bu hastalik doneminde temiz tutmak asiri

stresliydi.

Cay ocaginda ve mutfak kisminda tamamen tek kullanimlik malzemeye ge¢ilmek zorunda
Miidiir 15 kalindi. Ayrica ¢op posetleri daha sik degistirildiginden okul biit¢esine ek bir yiik daha binmis
oldu.

Katilimeilarin aragtirmanin ilk problemine yonelik ifadelerine bakildiginda ortaokullarda mali yiik gerektiren ihtiyaglarin
Covid 19 pandemisi doneminde daha da c¢ok derinlestigi goriilmektedir. Temizlik ve hijyen malzemeleri, yardimci
personel, bakim, onarim ve donatim gibi ihtiyaclar ya da kirtasiye giderleri okullara daima mali yiik getirmistir. Ancak
bu ihtiyaglarin diizeyi ve kalemi pandemi doneminde olduk¢a artmustir. Rutin olarak alinan temizlik malzemelerine
dezenfektan ve dezenfektan makineleri eklenmistir. Siniflardan hep var olan ¢6p ve geri doniisiim kovalarmin “Okulum
Temiz Projesi” kapsaminda pedalli olmasi istenmistir. Bilisim ve donanim ihtiyaglar: her zaman olmusken pandemideki
uzaktan egitim ve EBA destek noktasi adi altinda evinde uzaktan egitim ihtiyacim karsilayamayan &grencilerin firsat
esitligini saglamaya yonelik agilan bilisim teknolojileri derslikleri basli bagina biit¢e gerektirmistir. Sadece pandemi
donemine 6zgii ihtiyag kalemleri ortaya ¢ikmistir.

Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemisi Déneminde Mali Kaynak Gerektiren ihtiyaclarim1 Giderme Yollarina
Yonelik ifadeleri

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin, ortaokul miidiirlerinin Covid 19 pandemisi déneminde okul ihtiyaglarini
giderme yollarinin neler oldugu irdelenmistir. Veri analizi sonucu ortaya ¢ikan kategoriler; MEB, veli, ¢evre okullar,
yardim kuruluglari, sosyal faaliyetler, okul i¢i ve yonetim olarak belirlenmistir.

Analiz sonunda ortaokullarin sadece elektrik, su, dogalgaz ve internet parasinin devlet tarafindan karsilandigi tespit
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilarin bulundugu okullarin fiziksel ihtiyaglarini, kirtasiye ihtiyaglarini,
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temizlik ihtiyac¢larini, bilisim ve donanim ve yardimci personel ihtiyaclarini alt1 farkli kaynaktan kargilamaya ¢alistiklar
belirlenmistir. Bu kaynaklarin Sekil 2°de ortaya ¢ikan kategorilere gore dagilimi Tablo 3°te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemi Déneminde Okul Ihtiyaglarim Giderme Yollart

Kategori ihtiyaclar giderme yollar f
MEB Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan karsilanan ihtiyaclar 8
Veliler Ogrenci velilerinden gelen bagislar. 5

Hayirsever kisi ve Okul personeli ve diger paydaslari yoluyla okula maddi destek saglayan kisi,

kuruluslar kurum ve kuruluslar. 5

Cevre okullar OkuI:alle birliginin destegini yeterli diizeyde alan okullarin diger okullara 3
yaptig1 katkilar.

Sosyal faaliyetler Okylu_n icinde ve diginda yapilan ve okula gelir saglayan egitsel sosyal 3
etkinlikler.

Okul ici ve Kantin gelirleri, okul aile birligi faaliyetleri. 2

yonetim

Tablo 3’ te goriildiigii tizere Covid 19 pandemisi doneminde okullarin ihtiyaglarinin gogu MEB tarafindan karsilanmistir.
Bunu veliler ve hayirsever kisi ve kuruluglar takip etmistir. Pandeminin gelir dagilimindaki adaletsizligi derinlestirdigi
diistiniilirse normal sartlarda bile okula yardim yapmakta zorlanan devlet okulu velilerinin pandemi doneminde daha ¢ok
okul araciligryla yardim aldig1 s6ylenebilir. Bu durum ortaokullarinda gérev yapan miidiirleri olanaklar1 daha iyi durumda
olan ¢evre okullarla yardimlagsmaya yoneltmistir. Ortaokul miidiirleri maddi kaynak saglamak i¢in sosyal etkinlikleri
artirmig, bu yolla birtakim ihtiyaclarin1 gidermistir. Okul biitcesine en az katki saglayan kategori ise kantin gelirleri ve
okul aile birligi faaliyetlerinden olusan okul i¢i ve yonetim boliimii olmustur.

Tablo 4.

Katilimcilarin Covid 19 Pandemisi Déneminde Mali Kaynak Gerektiren Ihtiyaglarim Giderme Yollarina Iliskin
Goriisleri

Katilhmc1 ihtiyaclar giderme yollar1

Her ne kadar yeterli olmasa da Milli Egitim Bakanlig1 Is-kur iizerinden temizlik
Miidiir 1 personellerini génderdi. Maske ve dezenfektanlarin biiyiik bir kismini karsilad:
(Mudiir 1)

Biz daha ¢ok velilere bagvurarak, velilerin yardimlariyla ve destekleriyle

Midiir 5 stkintilarimizi agmis olduk. (Miidiir 5)

Pandeminin ikinci yarisinda ¢ocuklar sosyal etkinlige acti. Her ay bir etkinlik yaptik.
Miidiir 6 Oradan giderlerden arda kalan paray1 okula okul aile birligine yatirdim. Pandemi
doneminde ortaokullar daha dezavantajli durum kaldi. (Miidiir 6)

Ilkokulun velilerini siirekli okullarda bulabiliyorsunuz. Ama ortaokullar icin bu boyle
olmuyor. Toplantilara bile getirmek mesele. Ayrica pandemi doneminde velilerin de

Miidiir 7 ekonomik durumu iyi olmadigi igin okula katki saglama konusunda ¢ok zorlandik.
(Mudiir 7)
Miidiir 9 Temiz okul projesi i¢in istenenlerin biiyiik bir kismini borglanarak sagladim. Ozellikle
udu ¢evre ilkokullardan okulumun eksikliklerini giderme yoluna gittim. (Miidiir 9)
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Hayirseverlere bagvurduk. Gerek telefonda gerekse igyerlerine giderek, igyerlerinden
yardim talep ettik. Kurumlara dilek¢e verdik. Okulumun kiitiiphaneye ihtiyact vardi.

Miidiir 10 Kizilaya dilekge verdim. Geng goniilliiler eliyle okuluma gelip kiitiiphane kurdular.
Komiirliigi yine bir sirkete bagvurarak diizenledim. Kumas i¢in bir fabrikaya gittim.
Dikim i¢inse ayr1 yerle goriistiim. (Miidiir 10)

Okul idaresi ve d6gretmenlerin yaptiklart goniilli bagislar oldu. Hatta 6gretmenlerimiz

Miidiir 12 Ogrencilerimizin ihtiyaglari i¢in hayirsever destegi buldu. (Miidiir 12)

Tablo 4’te goriildiigii tizere Covid 19 pandemisi doneminde okullarin ihtiyaglarinin ¢gogu MEB tarafindan karsilanmistir.
Ancak bu dénemde ihtiyaglar o kadar artmistir ki bu destek okul i¢in yeterli olmamistir. Merkeziyetgi yonetim bigiminin
de verdigi etkiyle MEB destegi ¢cogu zaman gecikmistir. Bu nedenle ortaokul miidiirleri en ¢ok 6grenci velilerinden destek
istemistir. Ancak devlet okullarinin birgogunun veli profili sosyoekonomik bakimdan orta ve alt1 diizeyde yer almaktadir.
Veli desteginden sadece okullarin bir kismu yararlanabilmistir. Ote yandan dgrencilerin uzaktan egitim nedeniyle ortaya
¢ikan tablet ihtiyaci kismen hayirseverler tarafindan saglanmaya calisilmistir. Elbette bu destek de firsat esitsizligini
yeterli oranda azaltamamustir. Okullarin hibrit egitime gegmesiyle birlikte ortaokullarda sosyal faaliyetler baslamus,
kermes, gezi ve bu tip etkinlikler yoluyla okulun mali ihtiyaglar1 giderilmeye c¢alisilmistir. Okul ici kantin gelirleriyse
pandemi doneminde %50 azalmustir. Ote yandan kantin koronaviriis pandemisinin bir kisminda hi¢ acilmamuistir.
Dolayistyla okulun kantin iizerinden karsiladig1 ihtiyaglar da kargilanamamustir.

Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemisi Doneminde Okula Mali Kaynak Saglama Onerilerine Yénelik
ifadeleri

Aragtirmanin iigilincii alt probleminde ortaokul miidiirlerinin, diger okul miidiirlerine okula mali kaynak saglama
konusunda oOnerilerinin neler oldugu sorgulanmigtir. Veri analizi sonucunda katilimcilarin onerileri veliye yonelik,
gevreye yonelik, okul i¢i ve kisisel bigiminde dort kategoride ortaya ¢ikmustir.

Analiz sonucunda katilimeilarin, koronaviriis pandemisi doneminde okula mali kaynak saglama konusunda diger okul
miidiirlerine onerileri dort baglik altinda toplanmaktadir. Bu 6nerilerin Sekil 3‘te ortaya ¢ikan kategorilere gére dagilimi
Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5.

Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemisi Déneminde Okul Ihtiyaclarini Gidermeye Yonelik Kaynak Bulmaya Iliskin
Onerileri

Kategori Oneri f

Sosyal Etkinlik ~ Okul i¢i ve okul dis1 kermes, gezi, yarisma vb. faaliyetler diizenleme. 9

Veli Veliyle iletisim kanallarini giiglendirme 6

Okul ici Okul Aile Birligi aracilig1 ile yapilacak ¢aligmalar 5
Cevre ve gevre isyerleri ile iyi iligkiler kurma, belediyelerden yardim alma,

Cevre muhtarlar aracilig1 ile maddi kaynak bulma, kardes okul bulma, sponsor 5
firma bulma,

Kisisel Liderlik 6zellikleri gostererek ¢evresini etkileme 3

Tablo 5°te goriildigii gibi ortaokul miidiirlerinin Covid 19 pandemisi déneminde okul ihtiyaglarin1 gidermeye yonelik
kaynak bulmaya iliskin onerileri en fazla sosyal faaliyetler etrafinda yogunlagmistir. Okul miidiirleri; dgretmen, veli,
Ogrenci isbirligi kapsaminda okula mali kaynak saglayacak olan sosyal faaliyetlerin ayn1 zamanda 6grencide de dnemli
beceriler gelistirdigi yoniinde diisiinmektedir. Bu etkinliklerde dgrenciler yeni deneyimler kazanmakta, yasant1 zenginligi
saglamakta, girisimcilik ve 6zgiiven gibi 6nemli ¢iktilar elde etmektedir. Ote yandan okulun velilerle iyi iletisimde olmast,
okulun veliye giliven vermesi ve aidiyet duygusu olusturmasi da onlarin okula katki saglamasini destekleyen
davranislardir. Okul midiiriiniin okulun cevresel sartlarina gore bulabilecegi kaynaklar da okulun mali yiikiini
hafifletebilir. Elbette bunlarin pek ¢cogu okul miidiiriiniin liderlik 6zellikleri gostererek ¢evresini etkilemeyle iliskilidir.
Katilimeilarin bu konudaki ifadelerinden bazilar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6.

Ortaokul Miidiirlerinin Covid 19 Pandemisi Déneminde Okul Ihtiyaclarini Gidermeye Yonelik Kaynak Bulmaya Iliskin
Onerilerine Iliskin Goriisleri

Katilmca1  Goriismelerden alinan ifadeler

Pandemi déneminde tiim velilerin ve komsu okullarin davet edildigi kermes etkinlikleri

Miidiir 2 yapilabilir.

Pandemi doneminde okul-aile igbirligini 6n planda tutmalar1 ve velilerden gerek nakdi gerekse

Miidiir 4 ihtiya¢ duyulan malzemelerde ayni yardim talebine bulunmalar1 isabetli olacaktir.

Miidiir 7 Cevre okul miidiirleri ile iletisimde olunarak diger okullarda ihtiyag¢ fazlasi iiriinlere ulagsmak.

Ozellikler okul aile birligi calismalarinin daha etkin hale getirmek ve veli okul bagini daha
giiclii hale getirmek i¢in gerekli adimlar atmak, diger kurumlarla iletisim halinde olmak ,diger

Midir 11 kurumlarin ¢aligmalarini yakindan takip etmek, o kurumlarin sorunlari nasil giderdigi ile ilgili
caligmalar yapmak.
Miidiir 15 Okulun bulundugu boélge 6zelinde sanayi kuruluglari mevcut ise bunlarla irtibata gegilmeli ve

destek talebinde bulunulmalidir

Tablo 6 incelendiginde okul miidiirlerinden gelen 6nerilerin tiimii igbirligini, koordinasyonu ve kolektif ¢alismayi isaret
etmektedir. Okullarin tiim paydaslariyla birlikte bir biitiin olarak hareket etmesi okulun gevresine sagladigi iyi iletisim
hem okula kazang saglar, hem de ¢evrenin okuldan daha fazla faydalanmasina olanak tanir. Pandemi dénemi kisilerin
oldukca bireysellestigi ama aynt zamanda bireysellesmeden uzaklagsmaya ihtiyag duydugu bir kriz durumu ortaya
¢ikarmistir. Bu nedenle okulun 6grencileri, 6gretmenleri ve velileri de bu isbirligine psikososyal olarak ihtiya¢ duymustur.

Bu o6neriler farkli bir acidan degerlendirildiginde; 1980’lerden beri Tiirkiye’ de artan neo-liberal politikalarin etkisinin
okul miidiirlerine yansimalarin1 géstermektedir. Covid 19 pandemisi donemi bu durumu oldukga belirginlestirmistir. Ne
yazik ki bu doénemde ortaokul miidiirlerinin ¢ogunun en biiyilk sorunu, Ogrencileri en iyi sekilde iist dgrenime
yetistirmekten ziyade okulun giderlerini karsilayarak okulu ayakta tutmak olmustur. Okul miidiirleri 6gretim liderligine
ayirmalari gereken enerji ve zamanin ¢ogunu okulun mali kaynak arayisinda ¢dziim getirecek proje ve etkinliklerin hayata
gegirilmesine harcamustir.

Tartisma Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma Covid 19 pandemisi doneminde ortaokullarin mali kaynak gerektiren ihtiyaglari, okul miidiirlerinin bu
ihtiyaglart giderme yollar1 ve bu ihtiyaglarin karsilanmasi icin ¢oziim Onerileri geligtirmeyi amaglamistir. Bu amaca
yonelik okul miidiirlerinin goriigleri alinmis ve analiz edilmistir. Calismanin ilk alt probleminde ortaokullarda mali yiik
gerektiren ihtiyaglarin Covid 19 pandemisi doneminde; temizlik ve hijyen ihtiyaclari, donatim, bakim ve onarim gibi
fiziksel ihtiyaclar, yardimci personel ihtiyaci, kirtasiye ihtiyaci, bilisim ve donanim ihtiyaglar1 olmak iizere bes kategoride
belirlenmistir. Benzer bir arastirmada Gokge (2018) ilkokullarda okul miidiirlerinin mali kaynak gerektiren ihtiyaglarini
kirtasiye, bilisim ve donamim, temizlik, fiziksel ve yardimci personel ihtiyacit olmak iizere yine bes tema altinda
smiflandirmistir. Pandemi doneminden 6nce de okul miidiirlerinin mali kaynak gerektiren ihtiyaclar1 benzerlik
gostermistir. Ancak Covid 19 pandemisinin bu ihtiyaglart daha da derinlestirmistir (Kurban, 2021: 584). Ciinkii bu
donemde daima gereksinim duyulan temizlik ve hijyen malzemelerine dezenfektan ve dezenfektan makinalari, maske ve
maske kutulari, hijyen sartlarinin optimal diizeyde saglanmasina yonelik fazladan personel ihtiyaci, pandemiye 6zgii afis,
levha ve evraklar i¢in kullanilan kirtasiye malzemeleri, uzaktan egitimin bir sonucu olarak bilisim ve donanim giderleri
oldukca artmistir. Uzaktan egitimin gerektirdigi teknolojik olanaklara sahip olmayan gelir diizeyindeki grencilerin
egitim hakkinin ve firsat esitliginin saglanmas1 amactyla EBA destek noktalart kurulmustur. Bu merkezler 6zellikle diigiik
gelir grubunda yer alan 6grenci velilerinin oldugu egitim bolgelerinde yer almustir (Bakirci, Ozcan & Kara, 2021: 166).
Okul yoneticileri, uzaktan egitim siirecinde alt yapi yetersizliginin oldugunu ve teknolojik ara¢ gereglerin sinirli oldugunu
dile getirmislerdir. Dolayisiyla bu bolgelerde yer alan okullarin okul-aile birligi mali kaynak saglamak konusunda
yetersizdir. Ayrica pek ¢ok okulun EBA destek noktasina MEB tarafindan kirtasiye, bilisim ve donanim malzemeleri
gonderilmemistir. Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin (2020)’1n yapmis olduklari ¢alismada okul miidiirleri benzer sorunlari ifade
etmistir. Bu okullarda gorev yapan okul miidiirleri bu ihtiyaglarin karsilanmasinda ¢evre okullardan kullanilmayan, eski
bilgisayarlar1 toplamis, sanayii ve ticaret kurumlarindan mali destek isteyerek ¢oziim iiretmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemindeki bulgulara gore ortaokul miidiirlerinin Covid 19 pandemisi doneminde okul
ihtiyaglarin1 giderme yollart MEB, veli, ¢evre okullar, yardim kuruluslari, sosyal faaliyetler, okul i¢i ve yonetim seklinde
altt tema altinda ortaya koyulmustur. Covid 19 pandemisi doneminde okul miidiirlerinin mali kaynak gerektiren
ihtiyaglarinin en ¢cok MEB tarafindan karsilandig: belirlenmistir. Bu durum arastirmanin Covid 19 pandemisi gibi bir
kriz durumunda devlet okullarinda yapilmis olmasina ve egitim sisteminin merkeziyetci yonetsel yapisina baglanabilir.
Ancak genel olarak tiim egitim kademelerinde, 6zel olarak ortaokullarda say1 ve nitelik agisindan ulasilan durum ile
uluslararasi gostergeler dikkate alindiginda, devlet biit¢esinden egitime ayrilan kaynaklar yetersizdir (Kavak, Ekinci ve
Gokee, 1997: 10). Ote yandan okul-aile birligi yonetmeliginde belirtilen esaslar dogrultusunda okullarin kendi gelir
kaynaklarimi olusturmalar1 beklenmektedir (MEB, 2012). Neo-liberal politikalar kapsaminda gelir dagilimindaki
adaletsizligin giinden giine arttig1 (Erkul ve Demir-Erkul, 2018: 15), 6zel okul sayisinin yildan yila yiikseldigi (Aslan,
2019: 270), 6zel okula gocugunu gonderen velilerin sosyo-ekonomik diizeyiyle devlet okullarinda ¢ocugu dgrenim goéren
velilerin sosyo-ekonomik diizeyi arasindaki ugurumun agildigi bilinmektedir (Giirler, 2020: 3). Bu nedenle arastirmada
yer alan devlet okullarinda gorev yapmakta olan orta okul miidiirleri ge¢cimini saglamakta zorlanan 6grenci velilerinden
mali destek saglayamamustir. Ozdemir (2011) tarafindan ortaya koyulan benzer bir arastirmada, sosyo-ekonomik diizey
yiikseldik¢e okullarin mali ihtiyaglarinin karsilanma durumunun yiikseldigi bulgusuna ulagsmistir. Neoliberal politikalarin
etkisi nedeniyle bu okullarda ekonomik boyutta daha kisitl sartlarda 6grenim géren 6grenciler ekonomik olarak iistiinliige
sahip diger dgrencilere gore dezavantajli durumdadir. Baska bir deyigle neoliberal politikalarin etkisi olarak okullarin
simifsallastirilmast (Inal, 2006: 267), gelir diizeylerinin heterojenlesmesi ve firsat esitsizliginin yeniden {iretimi devam
etmektedir. Yildiz (2008: 22) neoliberal kiiresellesme ve egitim iizerine yapmis oldugu ¢alismada benzer bulguyu ortaya
koymustur.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde ortaya koyulan bulgulara gore ortaokul miidiirleri, diger okul miidiirlerine okula
mali kaynak saglama konusunda veliye yonelik, ¢evreye yonelik, okul i¢i ve kisisel bigiminde dort kategoride oneride
bulunmustur. Gokge (2018) galigmasinda bu durumla ayni eksende bulgulara ulagmustir. Covid 19 pandemisi doneminde
okul ihtiyaglarint gidermek i¢in kaynak bulmaya iliskin 6neriler en fazla sosyal faaliyetler yoniinde ifade edilmistir.
Hosgoriir ve Arslan (2014) tarafindan yapilan benzer bir caligmada benzer bulgular elde edilmistir.

Devlet okullar1 yer aldig1 sosyal ¢cevrenin de etkisiyle neoliberal politikalarin olumsuz sonuglarint yogun olarak gosterdigi
sOylenebilir (Y1ldiz, 2008: 18-20). Ciinkii devlet okullarinda 6grenim goéren 6grenciler okul digindaki hayatlarinda kisith
ekonomik imkanlar nedeniyle kendilerine yasam zenginligi sunacak kiiltiirel ve sosyal faaliyetlere katilamamaktadir.
Onlar1 toplumun entelektiiel bir yurttas1 yapmak i¢in tiyatro, sinema, sergi, gezi gibi sanat ve spor dallarinda sosyo-
kiiltiirel faaliyetlere katilmalar1 6nem tasimaktadir (Sari, 2011: 74). Bu durum ortaokul miidiirlerini &grencilerin bu
gereksinimlerini mali kaynak saglamak i¢in kullanmaya itmistir. Ogrencilerle yapilan sosyal ve kiiltiirel faaliyetler onlarin
geligimine katki saglamanin yani sira okula da destek saglamistir. Ayrica bu faaliyetler niteliklerine gore veliyi de okul
sisteminin igine ¢ekmekte, velinin okula olan ilgisini artirmaktadir. Boylelikle velinin egitime ve okula giiveni
saglanmakta, aidiyet olugmakta, toplumsal ve bireysel bakimdan olumlu ¢iktilar elde edilmektedir (A¢ikel ve Yildiz,
2013: 6).

Okul miidiirlerinin mali kaynak saglama konusundaki 6nerilerinden biri de isyerleriyle iyi iligkiler gelistirip sanayii ve
ticaret kuruluslarindan okula destek saglamaktir. Benzer sekilde Siiriicii (2011) tarafindan ortaya koyulmus bir calismada
ilk ve ortaokullarda okulun mali ihtiyaglarinin karsilanmasinda ticari kuruluslar agirlikli olarak yer almaktadir. Ancak
okul miidiirleri ilge, il ve bakanlikla yer alan iist amirlerinin bu konuda iznine ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii devlet
okullarinin 6zel ticari kurumlardan mali kaynak istemesinin egemen siyasal yonetimi zayif ve etkisiz gosterebilecegi gibi
totaliter bir tutum siirmektedir. Politika yapicilar tarafindan siifta siirdiiriilmesi istenen 6grenci merkezli egitim makro
diizeyde ¢ikar guruplarinin kazanglariyla ¢atismaktadir. Tiim bu engelleri asmak ise okul miidiirlerinin etkili liderlik rol
ve becerilerini iyi gostermesine kalmaktadir.

Ortaokullara 2022 itibariyle MEB tarafindan dogrudan 6denek gelmektedir. Ayrica pandemi déneminde ortaya ¢ikan
ihtiyag¢ kalemlerini olusturan hizmetler hijyen ve kalite kapsaminda okullarda bir aligkanlik haline gelmistir. Bu nedenle
arastirma bu yeni gelismelere dayali olarak yeniden yiiriitiilebilir.
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BILSEM Ogrencileri ve Orgiin Egitime Devam Eden Ogrencilerin Ust Diizey Matematik
Becerileri Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arzu CAGLAR

Akdeniz Universitesi

Ozet

Bu arastirmada farkli iki bagimsiz grubun iist diizey matematiksel diisiinme becerileri testi Matbeg’den elde edilen basari
puan ortalamalarimin sinif diizeylerine gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaglanmustir. Bu ¢ercevede 3-7
smif dgrencilerinin Matbeg alt testlerinden sayr ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel bilgi
okuryazarlig: ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalarimin BILSEM 6grencisi olma ve BILSEM 6grencisi
olmama durumuna gore farklilasip farklilasmadig test edilmistir. Bu acidan galisma, iliskisel bir aragtirmadir. iki grup
ayn1 il ve ilgede egitim gormekte olan BILSEM’e devam eden grencilerle BILSEM’e devam etmeyen 6grencilerdir. Her
iki gruptan da toplanan veriler i¢in Matbeg bagar1 testi kullanilmistir. Veriler 4808 kisilik bir data grubundan ayni
demografik 6zellikleri sahip olmalar1 bakimindan ayni il ve aym ilgeden 786 veri secilmistir. Istanbul ili Atasehir ilgesi,
Samsun ili [lkadim ilgesi, Konya ve Osmaniye illeri secilmistir. Arastirma ile gruplarin ortalama puanlari, 3., 4., 5. ve 6.
smiflar i¢in t-testi ve eta kare degerleriyle ve 7.siniflar icin Mann-Whitney U testi ile karsilagtirilmigtir. Biitiin sinif
diizeylerinde ortalamalar arasinda BILSEM &grencileri lehine anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, iist diizey matematik becerisi, say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi,
matematiksel bilgi okuryazarligi, matematiksel muhakeme becerisi

Giris

Matematik egitimi toplumlar1 teknolojik ve bilimsel gelisimlerinde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Bu baglamda
matematik egitiminin ¢agin gerekleri ile revize edilmesi ve matematiksel diigiinme becerilerinin dgrencilere
kazandirilmas1 biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Son zamanlarda matematik alanina yonelik yaklagimlarda onemli
goriilebilecek farkliliklar yasanmustir. Artik matematik 6gretimi, sahip oldugu matematik bilgisini uygulayabilen,
kargisina ¢ikan problemleri ¢6zme becerisi gelistiren bireyleri hayata kazandirmayr hedef edinmektedir. Yirmi birinci
ylizyila damgasini vuran bilgi toplumunda, kisilerin kazanilmis becerilerini agsmalarina ve ¢agin getirdigi yeni bilgiler
edinmelerine ihtiya¢ duyulur. Matematikte {ist diizey becerileri kapsayan maddelerden olusan testlerin uygulanmas: bu
baglamda biiyiik dnem arz etmektedir. Ust diizey matematik becerileri testlerinde 6lciilmesi hedeflenen davramslardan
birkaci:1. Say1 ve Islem Becerisi, 2. Uzamsal ve Sekil Becerisi, 3. Matematiksel Muhakeme, 4. Matematiksel Bilgi
Okuryazarligidir.

Matematikte iistiin yetenege sahip bireylerin egitimi iilkelerin temel egitim politikalarindan bir tanesidir. Milli Egitim
Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) tanimim “Ustiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin okuldaki egitim
ogretim faaliyetlerini engellemeyecek sekilde sahip olduklart beceri ve yeteneklerinin farkinda olmalarini ve mevcut
potansiyellerini gelistirip en iyi bir sekilde kullanmalarimi hedefleyen, bagimsiz olarak faaliyet gdsteren 6zel egitim
kurumlar1” seklinde yapmustir (2001). 2019 yilinda yaymlanan BILSEM Yonergesine gére iistiin zekali ve ya dzel
yetenekli gocuk taniminda akranlarina gore bilim ve sanatta iist diizey beceri gdsteren ve iiriin ¢ikarma potansiyeline sahip
bireylerdir. Ustiin yetenekli 6grenci yas diizeyinden daha iist diizey davramslar sergileyen bireylerdir (Sak, 2015). Ustiin
yetenekli kisiler; zihinsel yetenekleri agisindan yasitlarindan daha iist diizeyde performans gosterdigi alan uzmanlari
tarafindan kabul gérmiis kisilerdir (Kaya, 2013). Bilim ve Sanat Merkezi {istiin yetenekli 6grencilerin 6zel egitimlerini
karsilamak amaciyla performanslart dogrultusunda hedeflenen amaglar dogrultusunda hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitimin verildigi merkezlerdir (MEB, 2015). Kimi matematik testleri {ist diizey matematik becerileri
gerektirmektedir. Bu testlerin yayginlagmasi ile dgrencilerin sadece islem becerilerinden 6te matematiksel diistinme,
anlama, yorumlama ve modelleme becerilerinde gelismesine katki saglamas1 amaglanmaktadir. Sayi ve Islem Becerisi;
sayilar 6grenme alaninda ana hedef ¢ocuklarda zengin ve saglam bir say1 kavraminin olusturulmasi ve islem becerilerinin
gelistirilmesidir (MEB, 2009). Islem becerisinin okul dncesi donem itibariyle gelistirilebilmesi sézel sayma, matematiksel
gosterimleri tanimasi ve kullanabilmesi, zihinden hesap ve tahmin yapabilmesini gerektirir. Kimi 6grenciler bu islem
becerilerini hizli kazanir kimisi yavas. Bu kazanimlarin verilmesinde bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurmalidir.
Genel olarak, uzamsal yetenek, zihinsel becerilerle ilgili iligkileri gorsel olarak anlama, manipiile etme, yeniden
diizenleme veya yorumlama olarak kabul edilir. Hartman ve Bertoline (2005: 10 993), uzamsal yetenegin dnemini
vurgulayan ¢ok sayida aragtirma oldugunu; sanat ve egitimden, fen ve miihendislik alanlarina uzanan aragtirmalarin
uzamsal yetenege odaklandigini ifade etmislerdir. Matematiksel muhakeme, 6grencilerin belirli bir baglam veya anlama
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atifta bulunmadan belirli bir hipotezi analiz etmelerini saglayan kritik bir beceridir. Matematiksel muhakeme,
matematigin temelini olusturan birka¢ yapitaslarindan bir tanesidir. Matematik 6gretimiyle kazanilan sayma, islem,
geometri, cebirsel islemleri ve olasilik hesaplamalar1 becerileri kazanilir. Matematiksel muhakeme becerisi st diizey
matematik becerilerini kapsar. Muhakeme, matematiksel diistinmenin elestirel diigiinme ve yaratici diistinme becerilerine
katk: saglar. Akil yiiriitme, gozlem yapma, varsayim yapma ayrica belirli varsayimlara dayali mantiksal ¢ikarimlar
yapmay1 iceren muhakeme becerisi, matematik egitiminin en temel hedeflerinden biri olarak goériilmektedir (TIMSS,
2019). Matematik okuryazarligi kavrami matematik biliminin giinliik yasamdaki kullanim alanlarin1 fark etme ve
ihtiyaclarin kargilanmasi igin matematikten istifade etme olarak tanimlanmakta, bireyin matematigin diinyadaki roliinii
anlamasini saglamaktadir (EARGED, 2005). Matematik okuryazari olan bir bireyin nitelikleri su sekilde 4 alanda
toplanmaktadir (Tekin ve Tekin, 2004):

1. Matematik konu alani: Matematigin temel islemleri, sayilar ve geometri gibi bilgileri icermektedir.

2. Matematiksel siirecler (diisiinme): Olgme, bir ifadeyi matematik ciimlesine cevirebilme, matematik dilini
kullanarak problem ¢6zme, matematiksel acidan diisiinme gibi bilgileri ve becerileri igermektedir.

3. Matematigin gelisimi: Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematik alanindaki iinlii kisileri ve bu kisilerin
goriislerini kapsamaktadir.

4. Giincellik: Sosyal ve bilimsel olaylarda matematiksel iliskileri gorebilme ve bu iliskileri kullanabilme.

Matematik Okuryazarligi, De Lange (2003) tarafindan diger okuryazarliklarin {izerinde baskin bir okuryazarlik olarak
gOriilmistiir.

Bu ¢aligmada 3.-7.simuf 6grencilerine iist diizey matematik becerileri testi uygulanarak farklilastirilmis bir egitim alan
BILSEM’e devam eden ve etmeyen dgrencileri iist diizey matematik becerileri testlerine alismalarinin saglanmasi ve test
puanlarinin karsilagtirilmast amaglanmstir.

Bu baglamda aragtirmada: say1 ve islem becerisi puan ortalamalari, uzamsal ve sekil becerisi puan ortalamalari,
matematiksel bilgi okuryazarligi puan ortalamalari ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Aragtirmada, 4808 kisilik bir data grubundan ayni1 demografik dzellikleri sahip olmalar1 bakimindan ayni il ve ayn1 ilgeden
786 veri secilmistir. Istanbul ili Atasehir ilgesi, Samsun ili Ilkadim ilgesi, Konya ve Osmaniye illeri se¢ilmistir. iki grup
ayni il ve ilgede egitim gormekte olan BILSEM’e devam eden &grencilerle BILSEM’e devam etmeyen &grencilerdir.
Birinci grup BILSEM’ e devam eden 3-7. simf dgrencileridir. Ikinci grup BILSEM” e devam etmeyen 3-7. simf
ogrencileridir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Her iki gruptan da toplanan veriler igin Matbeg basari testi kullanilmigtir. Ogrencilerden toplanan veriler bu basart
testinden alinan 6grenci puanlaridir. Bagar testi tist diizey matematik becerileri testi alt maddelerini igeren maddeleri

kapsamaktadir. 786 dgrenciden olusan ¢alisma grubu simif diizeyleri ve BILSEM 6grencisi olanlar ve olmayanlar olarak
gruplara ayrilmstir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma ile farkli iki bagimsiz grubun Matbeg testinden elde edilen ortalama puanlari karsilastirilmis. Bu agidan
calisma, iliskisel bir arastirmadir. Arastirma ile gruplarin ortalama puanlari, 3., 4., 5. ve 6. siniflar i¢in t-testi ve eta kare
degerleriyle ve 7.simiflar icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Bulgular

BILSEM’ e devam eden ve etmeyen 3. simf dgrencilerinin say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel
bilgi okuryazarlig1 ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmstir. Tiim boyutlarda BILSEM’e devam eden 3. sif
Ogrencilerinin ortalamalarinin, etmeyen dgrencilerin ortalamalarindan anlamli bir bi¢cimde farklilastig1 ve ortalamalarin
daha ytiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 1).
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Tablol.
BILSEM e Devam Eden ve Etmeyen 3. Sinif Ogrencilerinin Sayi ve Islem Becerisi Puan Ortalamalart Arasindaki Farklar

BILSEM’e Devam  n X s t sd p g

Sayi-Islem Ediyor 170  57.25 21.89 4.466 231 .000 .08
Etmiyor 63 42.66 22.88

Uzamsal-Sekil Ediyor 170  62.33 17.74 5.881 231 .000 A3
Etmiyor 63 45.92 21.81

Mat. Bilgi Okuryazar Ediyor 170  62.05 17.76 5.298 231 .000 A1
Etmiyor 63 47.35 21.41

Mat. Muhakeme Ediyor 170 6231 17.74 5.468 231 .000 A1
Etmiyor 63 47.21 21.19

Bu baglamdaki fark i¢in eta-kare degerlendirildiginde, etki biiyiikliigiiniin sayi-islemde orta, diger ii¢ analizde ise genis
oldugu saptanmistir (Biiyiikoztiirk, 2008).

BILSEM’ e devam eden ve etmeyen 4. simf grencilerinin say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel
bilgi okuryazarligi ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi uygulannugstir. Tiim boyutlarda BILSEM’ e devam eden 4. simf
ogrencilerinin ortalamalarinin, etmeyen dgrencilerin ortalamalarindan anlamli bir bi¢imde farklilastigi ve ortalamalarin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 2).

Tablo 2.
BILSEM’e Devam Eden ve Etmeyen 4. Sumif Ogrencilerinin Sayi ve Islem Becerisi Puan Ortalamalart Arasindaki Farklar

BILSEM’e Devam n X s t sd p n2

Sayi-Islem Ediyor 116 71.14 17.64 7.781 180 .000 .25
Etmiyor 66 49.03 19.75

Uzamsal-Sekil Ediyor 116 68.09 16.85 8.159 180 .000 27
Etmiyor 66 45.70 19.37

Mat. Bilgi Okuryazar Ediyor 116 66.71 17.57 8.171 180 .000 27
Etmiyor 66 43.61 19.63

Mat. Muhakeme Ediyor 116 68.93 16.70 8.242 180 .000 27
Etmiyor 66 46.44 19.34

Bu baglamdaki fark i¢in eta-kare degerlendirildiginde, etki biiyiikliigiiniin dort analizde de genis oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2008).

BILSEM’ e devam eden ve etmeyen 5. sinif dgrencilerinin say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel
bilgi okuryazarligi ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var olup olmadigin
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi uygulanmistir. Tiim boyutlarda BILSEM’ e devam eden 5. siuf
Ogrencilerinin ortalamalarinin, etmeyen dgrencilerin ortalamalarindan anlamli bir bigimde farklilastig1 ve ortalamalarin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 3).
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Tablo 3.
BILSEM e Devam Eden ve Etmeyen 5. Sinif Ogrencilerinin Sayi ve Islem Becerisi Puan Ortalamalart Arasindaki Farklar

BILSEM’e Devam  n X s t sd p g

Sayi-Islem Ediyor 49 57.57 15.88 8.476 185 .000 .28
Etmiyor 138 35.25 15.82

Uzamsal-Sekil Ediyor 49 60.04 14.54 9.666 185 .000 .34
Etmiyor 138 36.16 14.97

Mat. Bilgi Okuryazar Ediyor 49 58.14 15.56 9.619 185 .000 .33
Etmiyor 138 33.80 15.09

Mat. Muhakeme Ediyor 49 58.35 14.81 9.460 185 .000 .33
Etmiyor 138 35.10 14.76

Bu baglamdaki fark i¢in eta-kare degerlendirildiginde, etki biiyiikliigiiniin dort analizde de genis oldugu ifade edilebilir
(Biiyiikoztiirk, 2008).

BILSEM’ e devam eden ve etmeyen 6. simf grencilerinin say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel
bilgi okuryazarligi ve matematiksel muhakeme becerisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz calisma gruplari icin t-testi uygulanmistir. Tiim boyutlarda BILSEM’ e devam eden 6. simf
ogrencilerinin ortalamalarinin, etmeyen 6grencilerin ortalamalarindan anlamli bir bi¢imde farklilastigi ve ortalamalarin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
BILSEM’e Devam Eden ve Etmeyen 6. Sinif Ogrencilerinin Sayi ve Islem Becerisi Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklar

BILSEM’e Devam n X s t sd p n2

Sayi-Islem Ediyor 26 60.15 1769 4.091 110 .000 .13
Etmiyor 86 43.92 17.74

Uzamsal-Sekil Ediyor 26 61.54 13.50 4.863 110 .000 .18
Etmiyor 86 45.03 15.62

Mat. Bilgi Okuryazar Ediyor 26 58.23 14.08 4,787 110 .000 A7
Etmiyor 86 41.78 15.71

Mat. Muhakeme Ediyor 26 61.58 14.00 4.927 110 .000 .18
Etmiyor 86 44.49 15.91

Bu baglamdaki fark igin eta-kare degerlendirildiginde, etki biyiikligiiniin dort analizde de genis diizeyde oldugu
saptanmustir (Biiyiikoztiirk, 2008).

BILSEM’ e devam eden ve etmeyen 7. sinif dgrencilerinin say1 ve islem becerisi, uzamsal ve sekil becerisi, matematiksel
bilgi okuryazarlig1 ve matematiksel muhakeme becerisi sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Say1 ve islem becerisi, matematiksel bilgi okuryazarlig1 ve
matematiksel muhakeme becerisi boyutlarinda BILSEM’ e devam eden 7. smif grencilerinin sira ortalamalarinin,
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etmeyen Ogrencilerin sira ortalamalarindan anlamli bir bigimde farklilasmadigi; uzamsal ve sekil becerisinde ise
farklilasma oldugu ve BILSEM’e devam eden 6grencilerin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo
5).

Tablo 5.
BILSEM’ e Devam Eden ve Etmeyen 7. Sumif Ogrencilerinin Sayt ve Islem Becerisi Sira Ortalamalar: Arasindaki Farklar

BILSEM’e Devam n Sira Ortalamasi U p

Sayi-Islem Ediyor 10 42.45 2505  .332
Etmiyor 62 35.54

Uzamsal-Sekil Ediyor 10 50.45 170.5 .023
Etmiyor 62 34.25

Mat. Bilgi Okuryazar Ediyor 10 48.40 191 .053
Etmiyor 62 34.58

Mat. Muhakeme Ediyor 10 46.40 211 107
Etmiyor 62 34.90

Tartisma ve Sonu¢

Ust diizey matematik becerilerinin okullarda matematik miifredatina eklenmesi ile dgrencilerde problem ¢dzme, islem
becerisi, matematiksel muhakeme ve matematiksel bilgi okuryazarligmin kazanimlar1 hedeflenebilir. Ogrencilerin
uluslararas1 matematik sinavlarinda bu alt bagliklar1 igeren sorulara kargi daha donanimli olmalar saglanacaktir. Bu da
uluslararas1 matematik 6gretim hedeflerinden uzaklasilmamasini beraberinde getirecektir. Caligmada elde edilen bulgular
1is13inda farklilastirilmis ve iist diizey matematik becerilerini igeren bir matematik miifredatiyla 6grenim géren BILSEM
dgrencilerinin alt basliklarmn hepsinde ortalamalar baglaminda BILSEM grubu lehine anlamli farliliklar bulunmustur.

Matematikte iist diizey matematik becerilerinin icsellestirilmesi ve uygulamaya gecirilebilmesi i¢in bir siire¢ gerekli
oldugundan 6grencilerin bu sorularla erken yasta tanistirilmasinin faydali olacagi 6ngoriilebilir. Matematikte iist diizey
becerileri kapsayan maddelerden olusan testlerin uygulanmasi bireyin matematigin dnemini tanimlama ve anlama
kapasitesini arttiracaktir.
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Dijital Hikaye Anlaticihg Baglaminda Okudugunu Anlama ve Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesi

Mustafa Onur YURDAL Remzi Y. KINCAL
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Ozet

Problem Durumu ve Amag¢: Hemen hemen tiim iilkelerde egitimin niteligi konusu yaygin olarak tartigilmaktadir. Bu
baglamda, ele alinan konularin 6n siralarinda 6gretmenin niteligi konusunun yer aldig: ifade edilebilir. Egitim niteliginin
gbstergesi olarak bircok gosterge kullamlabilir ve bu baglamda 6grenci basarisi 6n siralarda yer almaktadir. Ug temel
alandaki 6grenci basarisim 6lgmeyi amaglayan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) dgrencilerin
matematik, fen ve okudugunu anlama becerileri 6l¢iilmektedir. Tiirkiye’de ve Diinya’da okuryazarlik becerileri gelismis,
farkli tiir okuryazarlik becerilerine uyum saglayabilen bireylerin yetismesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bunun i¢in 6grenme-
Ogretme ortamlarinda okuryazarlik becerilerini gelistiren 6gretimsel yontemlere de ihtiyag duyulmaktadir. Yontem:
Aragtirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Anahtar kelimelerin ikisini de iceren arastirmalardan
iliskisel arastirmalar ve yar1 deneysel arastirmalar, bu arastirmaya dahil edilmistir. Ikinci asamada aym veri tabanlar
iizerinde DHA ve 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve dinleme
becerileri durumu ve problemleri konusunda literatiir taramalar1 yapilmistir. Dahil etme kriteri olarak “6gretmenlerin
mesleki gelisimi” ve “dijital hikdye anlaticilig1” anahtar kelimelerini igeren arastirmalar dahil edilmistir. Bulgular:
Yapilan betimsel analizler neticesinde DHA ’nin 6grencilerin okudugunu anlama ve dinleme becerilerini gelistirmelerine
katkida bulundugu, diisiincelerini ifade etme ve kisisel yazma konusunda, 6gretmen ve 6grencileri etkin kildigi ve
6grenme motivasyonlarini artiracak bir yontem oldugu tespit edilmistir. Ileriye Doniik Arastma ve Uygulama icin
Onerisler: DHA’min 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilabilmesi i¢in DHA’min 6gretmenlerin mesleki gelisim
programlarinin bir 6gesi olmasinin yararli olacagi belirlenmis ve Tiirkiye’de DHA ’ya iliskin bir 6gretmen mesleki gelisim
programi olmadig1 goriilmiistir (MEB-OYGM). Bu gergevede DHA’y1 kapsayan olasi program gelistirme galismalari
icin izlenebilecek olas1 adim 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital hikaye anlaticiligi, okudugunu anlama becerileri, 6gretmenlerin mesleki gelisimi.

Giris

Biitiin diinya iilkelerinde egitimde nitelik, en énemli sorunlarin basinda gelmektedir. Ogretmenin niteligi de egitimde
niteligin ana bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir. Bu nedenle gelismis tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye'de de 6gretmen
yeterliklerini arttirmanin ve siirekli mesleki gelisimin saglanmasina iligskin yaklagim ve uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogretmen yeterlikleri biiyiik oranda hizmet dncesi dgretmen egitimi (pre-service education) diizeyinde belirlenmekle
birlikte hizmete giris (initial education/mentorlik dénemi) ve hizmet i¢i OGgretmen egitimi (in-Service education)
donemleri de yeterliklerin gelistirilmesi baglaminda 6ne ¢ikmaktadir. Mesleki gelisim, hizmet-i¢i egitim baglaminda,
ogretmenlerin meslegini siirdiiriirken eksik bilgilerini tamamlamak, bilgilerini giincel kilmak ve yeni 6grenme-6gretme
yaklagimlarini sinif igindeki uygulamalarina yansitabilecekleri dgrenmeleri kapsamaktadir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinden s6z edilirken gecmisten bugiine ¢ok cesitli kavramlarin kullanildig
goriilmektedir: 6gretmen yetistirme, hizmet dncesi egitim, hizmet i¢i egitim, hizmet i¢i 6grenme, mesleki gelisim, mesleki
O0grenme, 6gretmen gelisimi. Bunlardan 6gretmen yetistirme ve hizmet 6ncesi egitim, genel olarak 6gretmenlerin meslege
baslamadan 6nce aldiklar1, meslege hazirlayict egitimleri anlatmak amaciyla kullanilmaktadir. Bunlarin diginda kalan
kavramlar ise, genellikle, 6gretmenlerin mesleklerini siirdiiriirlerken, yani hizmet i¢inde gergeklestirdikleri 6grenme
etkinliklerini anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Glniimiizde, 6gretmenlerin mesleki gelisimi kavramimnin, yaygin olarak
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i donemleri kapsayacak bicimde kullanildig: dikkati ¢ekmektedir.

Uluslararas: diizeyde 6grencilerin akademik basarilarini degerlendirme uygulamalarinin 1990’11 yillardan itibaren daha
etkili bir bigimde gerceklestirilmeye baslandig1 gériilmektedir. Ulkeler bu degerlendirme calismalarina biiyiik bir
motivasyon ile katilmaktadir, ¢ilinkii 6nemli geri bildirimler elde etmektedir. Bu uluslararasi ¢aligmalardan biri olan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) dgrencilerin matematik, fen ve okudugunu anlama becerileri
ol¢tilmektedir. Okuryazarlik olarak ifade edilen bu beceriler, 6grencilerin kuramsal bilginin 6tesine gegmelerini, farkli
durumlarda karar vermelerini ve problem ¢6zme becerilerini kapsamaktadir (Darling-Hammond, 2014; Hopfenbeck vd.,
2018). Okuryazarlik, uzun vadede 6grencilerin is hayatinda basarili olmalar1 ve hayat boyu 6grenme siireglerine etkin
katilim gostermeleri agisindan dnemli gériilmektedir (Suna., 2020; Ozer, 2019). Tiirkiye de bu uluslararas1 degerlendirme
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calismalarina katilmaktadir. PISA, PIRLS ve TIMMS gibi uluslararast degerlendirme sonuclart incelendiginde,
Tirkiye’deki 6grencilerin basar1 diizeylerinin uluslararasi ortalamanin genellikle altinda kaldig1 gortilmektedir.

PISA 2018 degerlendirme sonuglari incelendiginde Tiirkiye, 78 iilke arasinda 40. sirada yer almaktadir. Tiirkiye 2001
yilinda, ilk6gretim 4. sinif (9 yas grubu) dgrencilerin katildig1 ve 6grencilerin okuma becerileri, okuma aligskanliklar1 gibi,
ileriki asamada okuryazarlik diizeylerine etki edecek ozelliklerin test edildigi PIRLS degerlendirmelerine katilmistir.
Ortalamas1 500 puan olarak tespit edilen bu sinavda Tiirkiye 449 standart puan ile 35 katilime iilke arasinda 28. sirada
yer almustir. Tiirkiye’nin altinda yer alan tek Avrupa iilkesi Makedonya’dir.

Okuryazarlik becerilerinin dil becerileri ile yakindan iliskili oldugu (Moats, 2010); okuryazarlik becerisi kazanan
kisilerin, okuma ve yazma ile ilgili problemlerini kendisinin tespit edebildigi, varsa hatalarin1 diizelterek gerekli
diizenlemeleri yapabildigi ve siireci kendisinin denetleyebildigi belirtilmektedir (Collins, 1994). Giiniimiizde gelisen bilgi
ve iletisim teknolojileri ve bu teknolojilere erisimin kolaylagmasi okuryazarlik olgusunun siirekli gelisim igerisinde
olmasini saglamakta ve farkli okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu agidan bakildiginda, hizla
degisen giiniimiiz diinyasinda yeni okuryazarlik tiirlerine uyum, iistbilissel gelisimin desteklenmesi i¢in, okuryazarlik
becerileri kapsaminda, okudugunu anlama becerilerini kazandiracak uygun yontem ve tekniklerin gelistirilmesine Tiirk
egitim sisteminde de ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Z kusag olarak adlandirilan ve 1990°I1 yillarin ortasindan 2012 yilina kadar dogum araligin1 kapsayan kusagin
teknolojinin i¢inde olan bir ¢evreye dogmasi, teknolojinin ve dijital gergekliklerin, egitimde teknolojinin; motivasyonel
anlamda, &gretim yontemleri ve 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullanilmasinin egitim-6gretim faaliyetlerinin
gelistirilmesine, fiili 6gretim siiresinin uzamasina ve dgretimsel amaglarin ger¢eklesmesine bir¢ok agidan katki sundugu
tespit edilmistir.(Cilliers, 2017; Chicioreanu, ve Amza, 2018).

Alanyazinda Piaget’nin 6grencilerinden olan ve benim fikirlerimi en iyi anlayan kisi dedigi Seymour Pappert’in
olusturmacilik teorisinden yola ¢ikilarak gelistirilen “dijital hikdye anlaticiligi-DHA nin (digital storytelling)” genellikle
sosyal bilimlerle ilgili derslerde kullanildigi goriilmektedir. DHA, 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama
becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini arttirmaktadir (Ramirez & Alonso, 2007;
Royer ve Richards, 2007; Hamdy, 2017). DHA ayrica ozellikle Hindistan’dan, Avustralya’ya bir¢ok okulda
kullanilmaktadir (Hartley ve McWilliam, 2009).

DHA ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili arastirmalar incelendiginde; dinleme ile anlama becerilerini ve 6grenci
motivasyonunun destekleyen DHA’nin Ogretmen mesleki gelisim programlarinin bir 6gesi olmasi gerektigi
anlagilmaktadir. Bu baglamda bu calismanin amaci, Dijital Hikaye Anlaticiligi’nin simif i¢i uygulamalarda
kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama ve dinleme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek uygulamalardan
biri oldugu konusunda &gretmenlere farkindalik kazandirmak ve 6gretmenlerin DHA’y1 sinif igi uygulamalarinda
kullanabilmeleri igin gerekli bilgi ve becerileri kazanabilecekleri DHA 6gretmen mesleki gelisim programinin varligi
konusunda sinirliklarin bulunduguna dikkati ¢ekmektir.

Yontem

Aragtirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, aragtirmanin verilerini
olusturacak birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gdzden gecirilmesi,
sorgulanmast ve analizi olarak tanimlanabilir (O’leary, 2021; Ozkan, 2019; Sak ve ark., 2021). Dokiiman incelemesi, hem
basili hem de elektronik materyallerin incelendigi veya degerlendirildigi sistematik bir yontemdir (Bowen, 2009). Diger
arastirma yontemlerinde oldugu gibi, dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi
gelistirmek igin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir. Dokiiman incelemesinde analitik islem siireci,
dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasini, segilmesini, degerlendirilmesini (anlamlandirilmasini) ve sentezlenmesini
igermektedir (Ozkan, 2019). Dokiiman incelemesi bir veri toplama ydntemi oldugu gibi ayn1 zamanda bir analiz bigimini
de ifade etmektedir (O’leary, 2021; Ozkan, 2019; Sak ve ark., 2021). Dokiiman incelemesi i¢in toplanacak verilerie
ulasabilmek i¢in bir {iniversitenin kiitiiphane erisimi kullanilarak ERIC, ProQuest, WoS (Web of Science), EBSCO,
Scopus, Elsevier, ScienceDirect, JSTOR ve GoogleScholar veri tabanlarinda, “digital storytelling” ve “reading
comprehension” anahtar kelimeleri ile literatiir taramalar1 yapilmistir. Anahtar kelimelerin ikisini de igeren arastrmalarin
hakemli ve akademik dergilerden olmasi igin gereken sinirlamalar yapilmistir. Ortaya ¢ikan arastirmalardan dijital hikaye
anlaticiligi ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili iliskisel arastirmalar ve dijital hikaye anlaticiliginin okudugunu
anlama becerilerine etkisini inceleyen yari deneysel arastirmalar dahil edilmistir. Bunun disinda kalan arastirmalar
dokiiman incelemesi kapsamina alimmamustir.

Buna gore bu aragtirmanin veri toplama siirecinde yiiriitiilen literatiir taramasinin ilk safhasindaki sonuglara gore ikinci
asamada ayni veri tabanlar lizerinde DHA ve 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama ve dinleme becerileri durumu ve problemleri konusunda literatiir taramalar1 yapilmistir. Literatiir
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taramasi ile DHA; 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve dinleme
becerileri durumu ve problemleri ile ilgili veriler toplanmustir. Bu agamada dahil etme kriteri olarak “dgretmenlerin
mesleki gelisimi” ve “dijital hikaye anlaticili1” anahtar kelimelerini i¢eren arastirmalar dahil edilmistir. Dahil etme
kriterlerini saglayan arastirmalarin bulgular1 incelenmis ve verileri analiz etmek i¢in betimsel analiz yaklasimi
kullanilmistir.

Bulgular

Yapilan alanyazin taramasi neticesinde DHA nin dgrencilerin okudugunu anlama ve dinleme becerilerini gelistirmelerine
katkida bulundugu, diislincelerini ifade etme ve kisisel yazma konusunda, dgretmen ve Ogrencileri etkin kildigi
(Matthews,2014; Robin, 2008) ve 6grenme motivasyonlarini artiracak bir yontem oldugu tespit edilmistir (Morgan, 2014;
Ramirez & Alonso, 2007; Royer ve Richards, 2007, Hamdy, 2017). Foley’in (2013) ¢aligmasinda, dijital hikaye
anlatiminin yazma O&gretimindeki potansiyelini arastirmak amaclanmistir. Durum incelemesi yontemi kullanilan
arastirma, 6rneklem olarak ilkokul birinci ve ikinci sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, birinci sinif
ogrencilerinin The Common Core yazma standartlariyla ilgili nasil performans gosterdikleri, nasil motive olduklari,
yazilar1 hakkinda konusmak i¢in nasil bir dil kurguladiklari ve yazarlik kimliklerini nasil gelistirdikleri hakkinda arastirma
sorulart ele alinmistir. 22 birinci sinif, 24 ikinci sinif 6grencisi, kigisel anlatilarin dijital hikayelerini olusturmak igin
Movie Maker yazilimimi kullanmistir. Veriler; alan notlari, 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriismeler, 6gretmen
dergileri, 6gretmenlerin ders planlarinin eserleri, fotograflar, 6grencilerin yazi Ornekleri ve dijital hikayelerden
toplanmustir. Nitel veriler, tematik analiz ve betimsel analizle elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére, dijital hikaye
anlatimimin dgrencilerin yazma ve yazarlik becerisini gelistirdigi; 6gretmen ve grencilere yeni okuryazarlik becerileri
birinci ve ikinci sinif 6grencileri arasindaki yazma yetkinlikleri arasindaki farkliliklari ortaya koydugu gézlemlenmistir.
Skouge ve ark. (2009) 6gretmenlerin DHAy1 kullanmalarinin 6grenciler tizerinde gii¢lii ve donustiiriicii etkisi oldugunu,
ogrencilerin yeni fikirleri kesfetmelerine katkida bulundugunu belirtmiglerdir.

Literatiir taramasi sonuglar1 bizlere DHA nin 6gretim siireclerine déhil edilmesinin 6grencilerin okudugunu anlama ve
dinleme beceri diizeylerini gelistirdigini gdstermektedir. DHA 6gretmen mesleki gelisim programinin olusturulmasinda,
ogretmenlerin mesleki gelisim modellerinden biri olan “Egitim Modeli”nin temele alinmasinin daha yararli olacagi ifade
edilebilir. Egitim modeli; 6gretmenlerin bireysel ya da grupla 6gretim yoluyla bilgi ya da beceri kazanmalarini saglamaya
doniik bir modeldir. Bu modelde ¢alistay tiirii 6gretim oturumlari belirli amaglara dayali olarak bir uzman ya da uzman
grubu tarafindan yiiriitiiliir. Ogrenme amaglari, genellikle, bilginin farkinda olmay1 -séz gelimi is birlikli §grenmenin bes
ilkesini agiklayabilme- ve beceri gelistirmeyi -s6z gelimi smif tartigmasinda agik uglu sorulan uygun bigimde
uygulayabilme- kapsar. Ogretim oturumunda icerik ve etkinliklerin akisi ile uygulanacak etkinlikler -s6z gelimi
konferans, rol oynama, benzetim, mikro-6gretim- sunucu uzman(lar) tarafindan belirlenir. Egitim; &gretmenlerin
inanglarini, bilgilerini, davranislarini ve 6grencilerinin performanslarini degistirme giicline sahiptir. Ancak bu, amaglarin
ve egitim programinin niteligine, uygun kosullarin saglanmasina baglidir (Sparks ve Loucks-Horsley, 1989). Aktif
O0grenmeyi igeren 6gretmen mesleki gelisim modellerinde, 6gretmenler genellikle ger¢cek miifredat, 6grenci ¢alismasi ve
ogretim orneklerini kullanarak 6grencileri icin tasarladiklart aym grenme stiline katilirlar. Ornegin, Okuma Ciraklig,
lise biyoloji dgretmenlerinin siniflarinda okuryazarlik ve biyoloji dgretimini entegre etmelerine yardimci olmak igin
tasarlanmig sorgulamaya dayali bir 6gretmen mesleki gelisim modelidir (Darling-Hammond ve ark., 2017).

DHA o6gretmen mesleki gelisim programi gelistirme ¢alismalarinda izlenecek olast adimlar sadece Oneri diizeyinde
kalmakta, bu adimlar1 gosterir program 6neri taslaginin herhangi bir 6n uygulamasi yapilmamaktadir. Program gelistirme
stireci Oneri adimlari, dokiiman analizi kapsaminda yapilan literatiir taramasi kapsaminda dahil olma kriterlerini saglayan
arastirmalar (Gakhar, 2007; Condy ve ark. , 2012; Kocaman-Karoglu, 2016; Wu ve Chen, 2020; Cetin, 2021) ve 6gretmen
icin dijital hikaye anlaticiligi ekosistem Onerileri (Sarnok ve ark., 2019) ve dijjital hikaye anlaticilig1 i¢in teknolojik
imkanlar1 saglayan iicretsiz dijital medya ortamlar1 Storybird, Zooburst ve Animoto (EU Included Project, 2019) dikkate
alinarak hazirlanmustir.
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