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Ogretmenlerin Okul Cevresine Uyum Diizeyleri ve Okul Kiiltiirii

Algilariyla isten Ayrilma Niyetleri Arasindaki Iliski

Elif Seylim Sakir Cinkir

Ankara Universitesi Ankara Universitesi

Problem Durumu

Ogretmenlik insanlarin geleceginin yap1 taslarmi olusturdugu icin énemli bir meslek olarak diisiiniilebilir.
Ogretmen, 6grenci, 6grencinin ailesi, okulu, birlikte gérev yaptig1 meslektaslari, okulun yéneticisi ile birlikte
caligir. Sayillan bu paydaglar ile Ogretmenin uyumlu olmasi, birlikte hareket edebilmeleri, 6gretmenin
performansini etkileyen faktorler olarak diisiiniilebilir. Ayrica her okulun barindirdigr kiiltiir de yine 6gretmenin
performansini belirleyen diger 6nemli bir konudur. Eger 6gretmen okula, okulun kiiltliriine uyum saglayamazsa

bulundugu okulda hatta mesleginde bile zorluklar ¢ekebilecegi gibi isten ayrilma niyeti bile sergileyebilir.

Orgiitlerdeki sosyal iliskilerin temelinde, toplumun genel kurallarma uyma davranis1 gosterme gelmektedir. Uyma
bireyin bagkalariyla uyusmak i¢in davranig veya inanglarinda degisiklik gostermesi (Myers, 2017) olarak
tamimlanmaktadir. Orgiitlerde uyumun saglanabilmesi icin yonetici ve ydnetilen arasinda yonetsel giiciin
kullanilmasi gerekir. Basaran ve Cmkir (2013) uyumu, kisinin ¢evresiyle etkilesimi esnasinda, sergiledigi denge
durumu olarak tanimlamaktadir. Toplumsal iliskiler baglammnda bireyin, yasadigi c¢evreye uyumu
onemlidir. Ogretmenlerin mesleklerini daha etkili gerceklestirebilmeleri igin okul cevresine uyumlar: 6nemli
oldugu kadar gérev yaptiklar1 okullarmin kiiltiiriiniin de énemli oldugu diisiiniilmektedir. Orgiit kiiltiirii, Atay’a
gore (2001) orgiitte gorev yapan calisanlari, calisanlardan olusan gruplarn iliskilerini, c¢evresiyle olan
etkilesimlerini, faaliyetlerini diizenleyen, orgiit calisanlari tarafinca benimsenmis deger, davranis, tutumlarin
bilesimidir. Okul kiiltiirii de okula 6zgii degerlerin, inanglarin ve normlarin toplami seklinde diistiniilebilir.
Orgiitlerin kiiltiirii bulundugu gibi okullarin da bir kiiltiirii mevcuttur (Ozdemir, 2012). Okullarm kiiltiiriiniin
olusmasi ve devam ettirilmesi gaba isteyen bir durumdur. Bu ¢aba okul yoneticisinin 6nderliginde 6gretmenlerin
ve okulda calisan diger personelin ig birligini gerekli kilar.

Isten ayrilma niyeti, Lambert, Hogan ve Barton’ a gére (2001) 6rgiit personelinin drgiitten ayrilmak icin yaptiklari
planlamadir. Planlama, 6rgiitii terk etme eyleminden once gelen diisiincedir ve isten fiilen ayrilmanin habercisi
olabilmektedir. Hwang ve Kau (2006) hali hazirdaki islerinin sartlarindan memnun olmayan calisanin isten
ayrilmayi diisiinmesi olarak tanimlarken, Hughes, Awey ve Nixon da (2010) isten ayrilma niyetini isten ayrilmaya
iliskin karar verme siireci olarak belirtir. Bu siirecin sonucunda ne olacagina bakilmaksizin bireyin isten ayrilma
diisiincesi ve bu diisiincesini gercege ddniistirmesi arasindaki durumu olarak ifade edilebilir. Isten ayriima
niyetinin her zaman somut bir eyleme doniismedigi fakat eyleme gegmeden onceki siire¢ oldugu anlagilmaktadir.
Bu tanimlar géz oniine alindiginda 6gretmenin okul ¢evresine uyumu, okul kiiltiiriinii algilama diizeyi onun
mesleki performansini farkli sekillerde etkileyebilmektedir. Bu nedenle dgretmenler uyum gosteremedikleri bir
ortamdan uzaklagmak isteyebilirler. Olumsuz hissedilen performans sonucu 6gretmen de isten ayrilma niyetinde
bulunabilir.

Calisanin oOrgiite, okula, is ¢evresine uyumunun Onemi bir¢ok ¢alismada vurgulanmistir. Yapilan caligmalar
incelendiginde uyum konusunun; psikolojik sdzlesme, tutum, is tatmini, orgiite baglilik, orgiit/okul kiiltiiri,
orgitsel sosyallesme vb. gibi degiskenlerle birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Arastirmanin bir diger degiskeni
olan okul kiiltiiriine yonelik caligmalar incelendiginde okul kiiltiirii konusunun; orgiitsel adanmislik, okul
idarecilerinin liderlik stilleri, 6rgtsel baglilik calismalar1 gibi degiskenlerle birlikte ele almmustir. Isten ayrilma
niyeti konusunda yapilan ¢alismalar gézden gegirildiginde ¢ok sayida degisken ile isten ayrilma niyeti arasindaki
iliskinin arastirildigi gériilmistiir. Bunlar arasinda 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklari, ise adanmighk, mesleki
baglilik, isten ayrilma niyetinde orgiitsel bagliligmn yeri, Ogretmenlerin is doyumu, tiikenmislikleri, ise
yabancilagma, liderlik, psikolojik giivenlik algisi, ¢alismaya tutkunluk, stres, ¢atigma arastirmalar1 6rnek olarak
gosterilebilir.

Bu arastirmanin kapsami dogrultusunda yapilan alanyazin incelemesinde; isten ayrilma niyeti ile okul ¢evresine
uyum ve okul kiiltliri arasindaki iliskiyi ve 6gretmenlerin isten ayrilma niyeti, okul ¢evresine uyum ve okul
kiiltiirtine yonelik gortslerini ortaya c¢ikarmayr amaglayan arastirmalarin egitim oOrgiitlerinde yeterli diizeyde
olmadig: goriilmiistiir. Bunedenle; Ankara ili kamu okullarinda (ilkokul, ortaokul, lise) gérev yapan 6gretmenlerin
okulcevresine uyum diizeyleri ve okul kiiltiirii algilariyla isten ayrilma niyetleri arasindaki iligki diizeylerinin
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belirlenmesi ve dgretmenlerin isten ayrilma niyeti, okul ¢evresine uyum ve okul kiiltliriine yonelik goriislerini
ortaya ¢ikarmak arastirmanin problemi olarak belirlenmistir.

Yodntem

Arastirma Deseni: Bu arastirmada nitel ve nicel veriler bir biitiin olusturacak sekilde yorumlanacagi igin karma
aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada karma yontem kullanma gerekgesi arastirmanimn bulgularinin
gecerligini artirmak, nicel ve nitel yontemlerin birbirlerini destekleyecek ve elde edilen nitel ve nicel verilerin
birbirini agiklayacak sekilde kullanilmis olmasi nedeni ile veri gesitleme olarak belirlenmistir. Karma arastirmanin
farkli desenleri bulunmaktadir. Bu aragtirmada agimlayici siralt desen kullanilmistir ve bu yolla tasarim diizeyinde
tiimlestirme gergeklestirilmistir.

Agimlayici sirali desenin amaci elde edilen nicel bulgulari daha ayrintili bir sekilde agiklamak ig¢in nitel verileri
kullanmaktir. Bu siirecte ilk basamak nicel verilerin toplanmasimi ve verilerin analizini igerir. Ogretmenlerden
nicel veri toplamak amaci ile arastirmanin ilk asamasinda okul g¢evresine uyum, okul kiiltiirii ve isten ayrilma
niyetleri 6l¢ekleri uygulanmistir. Bu asamada tarama modeli olan iligkisel tarama (nedensel karsilastirma)
modelinden faydalanilmistir. Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel” e gore (2018) iliskisel
tarama modelinde iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiler belirlenerek, degiskenler arasinda var olan
nedene ve sonuca yonelik bilgi vermeyi amagclar.

Evren Orneklem: Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim &gretim yilinda, Ankara ilinde dokuz merkez ilgede
calisan kamu okulunda gdrev yapan 396 (ilkokul, ortaokul ve lise) 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklem grubunun belirlenmesinde evrendeki alt gruplara ait 6zelliklerin her birinin evrende temsil edilmesi
amaciyla tabakali drnekleme (Creswell, 2017) Arastirmanin ikinci asamast olan nitel asamasinda nicel verilerden
elde edilen bulgular1 agiklamak, sonuglarin gecerligini artirmak ve gdoriisleri derinlestirmek amaci ile nicel verilerin
elde edildigi Orneklem icinden segilen amacli Orneklemde yer alan katthmeilar ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu asamada fenomenolojik desen kullanilmustir.

Veri Taoplama Araglari: Arastirmanin verileri aragtirmaci ve danismani tarafindan gelistirilen “isten Ayrilma
Niyeti Olgegi” ve diger aragtirmacilardan alinan “Is Cevresine Uyum Olgegi” ve “Okul Kiiltiri Olgegi” olmak
tizere li¢ farkli likert tipi 6l¢egin katilimcilara uygulanmasi yoluyla elde edilmistir.

Verilerin Analizi: Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Sonugta nicel ve nitel
bulgular birlikte yorumlanarak biitiinciil bir bakis ortaya konmaya c¢alisilmistir. Arastirmada yontem diizeyinde
tiimlestirme baglama yolu ile gergeklestirilmistir. Yorumlama diizeyinde tiimlestirme anlat1 (bitisik yaklagim) yolu
ile gerceklestirilmistir. Raporlama diizeyinde tiimlestirme birlestirilmis gorseller ile saglanmistir (Fetters, Curry
ve Creswell, 2013).

Sonug

Ogretmenlerin okula uyumu arttikca tiikkenmislikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile catisma diizeyleri
azalmakta, okula uyumu arttik¢a is doyumlar1 da artmaktadir. Ogretmenlerin ise uyumu arttikca tiikenmislikleri,
mesleki gelisim sorunu ve is aile catisma diizeyleri azalmakta, is uyumu arttikca is doyumlar1 da
artmaktadir. Ogretmenlerin ydnetici uyumu arttikca tiikenmislikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile catigma
diizeyleri azalmakta, yonetici uyumu arttikca is doyumlar: da artmaktadir. Ogretmenlerin meslektas uyumu
arttikca tiikenmislikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile catisma diizeyleri azalmakta, meslektas uyumu arttikca
is doyumlar1 da artmaktadir. Ogretmenlerin okullarinda destek kiiltiirii algilar1 arttikca titkenmislikleri, mesleki
gelisim sorunu ve is aile ¢atisma diizeyleri azalmakta, destek kiiltiirii algisi arttik¢a is doyumlar1 da artmaktadir.
Ogretmenlerin okullarinda basar1 kiiltiirii algilar1 arttikca tiikenmislikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile ¢atisma
diizeyleri azalmakta, basar1 kiiltiirii algis1 arttikca is doyumlar1 da artmaktadir. Ogretmenlerin okullarinda
biirokratik kiiltiir algilar1 arttik¢a tiikenmiglikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile ¢atisma diizeyleri artmakta,
biirokratik kiiltiir algis1 arttikca is doyumlar1 azalmaktadir. Ogretmenlerin okullarinda gérev kiiltiirii algilari
arttikca tiikenmislikleri, mesleki gelisim sorunu ve is aile ¢atigma diizeyleri azalmakta, gorev kiiltiirii algisi arttikga
is doyumlar1 da artmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlukla is doyumuna sahipken, ¢ok nadiren is aile catismasi,
titkenmiglik ve mesleki gelisim sorunu yagsamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: isten ayrilma niyeti, okul cevresine uyum, okul kiiltiirii
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Ogrenme Cevikligi ile Mesleki Gelisim Arasindaki Iliskide Oz Liderligin

Aracilik Roli
Mustafa Ozgenel Idris Topguoglu
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi

Problem Durumu

Degisim, giiniimiiz diinyasinda &rgiitlerin ve c¢alisanlarin yasamlarini etkileyen en dénemli faktérlerden biridir.
Egitim orgiitleri de bu degisimden nasibini almaktadir. Degisim, 6rgiitleri ve bireyleri siirekli dinamik olmak gibi
bir gergeklikle kars1 karsiya birakmaktadir. Gelismeler karsisinda 6rgiitlerin ayakta kalmasi, degisimin hizina ayak
uyduracak bir anlayis1 benimsemeleri ile miimkiin olacaktir. Giincel kalma ve degisimi yakalayabilme endisesi,
Orgiitlerin yonetim anlayiglarindan, ¢alisanlardan beklentilere kadar bir ¢cok baslikta yeni usul ve yontemleri
giindeme getirmistir. Zira klasik yaklagimlarla ve duragan bir yapiyla bu siirece basariyla adapte olmak miimkiin
goziilkmemektedir (Biiylikbese vd, 2019: 527-554). Yirmi birinci yiizyilin en belirgin 6zelligi olan hiz ve degisim
ortamy, statiiye dayali, hiyerarsik yonetim anlayisini ihtiyaglara tam olarak cevap veremez hale getirmistir (Carson
ve Jr, 2005: 1049-1053; Garipagaoglu & Giiloglu, 2015: 147-162). Karsilasilan degisimin kapsami, bilgi ve
teknolojideki hizli ilerleme, kompleks ve birbirinden farkli durumlar ortaya ¢ikarmistir. Bu yeni sartlar,
calisanlarin giiclendirilmesi, karar verme siireclerine dahil edilmesi, orgiitlerin kendini yoneten bireylerden ve
takimlardan olugmasi anlayisini getirmistir (Dogan & Sahin, 2008: 77-92). Bu kavramlar, yonetim ve liderlik
alninda sikca tartistlan konular olarak yerini almaya baslamistir. Oz liderlik kavrami bu kapsamda karsimiza
cikmakta degisen sartlara orgiitlerin uyum saglamasi igin orgiitlerin yeni giimiis kursunu olarak tanimlanmaktadir
(Pearce & Manz, 2005: 130-140).

Toplumun hedeflerine ulagmasini saglayacak yetismis insan kaynagmin meydana getirilmesi kaliteli egitim ve
okullar yoluyla miimkiindiir. Kaliteli egitim sisteminin en 6nemli bileseni ise kaliteli 6gretmendir. (Akdemir ve
Akdemir, 2019: 865-866) (Eroglu & Ozbek, 2020: 37-73). Cagimizda ekonomik ve sosyal alandaki degisimlerin
yaninda bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler okullar1 ve egitim sistemlerini de etkilemistir (Kaya, 2021: 249-
271). Degisim ve gelisimin sonucunda ortaya ¢ikan yeni sartlar, 6grenci ve veli profilindeki degismeler, egitim
programlarindaki siirekli giincellemeler, salgin hastalik vb. sebeplerle yasanan kriz ortamlari, 6gretmenlerin tim
bunlarla basa ¢ikacak donanimda olmasini ve yeni nesil 6gretmen rollerini benimsemelerini gerekli kilmistir
(Demir & Demir, 2021: 1-8) (Geng, 2010: 103-117) (Fidan, 2020: 222-235). Ogretmenin ¢agin gelisim hizina
uyum saglamasinda; 6z liderlik, 6grenme ¢evikligi ve mesleki gelisim ¢alismalarinin énemli etkiye sahip oldugu
diistiniilmektedir. Bu makalede, 6gretmenin yasanan degisim ve doniisim karsisinda, kendini etkileyerek
motivasyonunu canli tutmasi, degisen kosullara uyum saglayip, kendini siirekli giincelleyebilmesi acisindan
6nemli olan bu ii¢ kavramin birbiri ile iligkisi amprik olarak incelenecektir.

Yontem

Arastirma Modeli: Arastirma, 6gretmenlerin 6z liderlik becerileri, mesleki gelisim ve 6grenme ¢evikligi arasindaki
iliskinin, iliskisel tarama modeli kullanilarak incelenmesi amaglanmustir. iligkisel tarama, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iligki ve baglanti giictiniin 6l¢iildiigl bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2017: 38-59)
(Creswell, 2017: 27).

Evren Orneklem: Arastirmanin evreninde 2021-2022 egitim gretim yilinda Istanbul’da 6gretmenlik yapan 422
ogretmen bulunmaktadir. Evrenden goriisleri alinan 6gretmenler basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir.

Basit seckisiz 6rneklemde her bir birey evrenden esit ve bagimsiz segilme sansina sahiptir. Basit segkisiz
ornekleme yonteminin, evrenin temsilini saglama olasih@: yiiksektir (Buyukoztirk vd., 2017: 38-59; Creswell,
2017: 27) yonteminde her birim rastgele belirlendigi i¢in evrendeki her birim 6rneklemden esit ve bagimsiz olarak
se¢ilme gansina sahiptir ve evreni temsil etme olasilig yiiksektir (Bityiikoztiirk vd., 2017: 38-59).

Verilerin Toplanmasi: Veriler, arastirma kapsaminda uygulanacak olan anket formlari ile toplanilmistir. Ankette
etik aciklamalara yer verilmistir. Yine anket yonergelerine, demografik bilgilere, 6z liderlik 6l¢egi, 6grenme
cevikligi olgegi ve mesleki gelisim 6lgeklerine ait sorulara sorulara yer verilmistir. Uygulama 422 6gretmene
yapilmistir. Olgme araglar1 belirlenirken, literatiir taranarak, 6z liderlik, 6grenme gevikligi ve mesleki gelisim
Oleme araglart incelenmistir.
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Veri Toplama Araglarr: Ug farkli veri toplama araci kullanilarak arastirma gerceklestirilmistir. ik kavram olan 6z
liderlik icin icin Anderson ve Prussia (1997: 123-128) tarafindan gelistirilen, Tabak vd., (2013: 218-220)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan Oz Liderlik Olgegi kullanilmugtir.

Arastirmanin ikinci degiskenini 6lgmek icin Mesleki Gelisime Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek, Torff,
Sessions ve Brynes’ (2005: 822-824) taradindan gelistirilmis ve Ozer ve Beycioglu (2010: 4928-4932) tarafindan
Tiirkge'ye uyarlanmustir.

Aragtirmanin Uglinct degiskeni i¢in ise Marmara Ogrenme Cevikligi Olgegi kullanilmistir. Olgek, Yazici ve
Ozgenel (2020: 369-371) tarafindan gelistirilmistir. 30 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 ile analiz edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Oz liderlik ile 6grenme arasinda orta diizey iliski bulunmustur. Yine 6z liderlik davranisi ile mesleki gelisim
arasinda orta diizey iliski bulunmustur. Ogrenme ¢evikligi ile mesleki gelisim arasinda orta diizey iliski
bulunmustur. Mesleki gelisim ile 6z liderlik ve 6grenme ¢evikligi arasinda orta diizey iliski saptanmistir.
Korelasyon kat sayilari incelendiginde en yiiksek iliski 6z liderlik ile 6grenme g¢evikligi arasinda bulunmustur. En
diisiik iligki ise mesleki gelisim ile 6grenme g¢evikligi arasinda bulunmustur.

Oz liderlik mesleki gelisimi pozitif yonde anlamh sekilde yordamaktadir. Oz liderlik, mesleki gelisim iizerindeki
varyansin %17’ sini agiklamaktadir.

Oz liderlik 6grenme gevikligini pozitif yénde anlamli sekilde yordamaktadir. Oz liderlik, dgrenme gevikligi
tizerindeki varyansin %35’ ini agiklamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme gevikligi, 6z liderlik, mesleki gelisim
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Hicbir Ogrenci Geride Kalmasin: Yiiksekogretim Kurumlarinda Ogrenim
Goren Engelli Ogrencilere Sunulan Hizmet Kalitesine iliskin Ogrenci

Gorisleri

Burcu Akkaya
MEB

Problem Durumu

Universiteler, dgretim kurumu olmanim &tesinde gesitli yasant1 ve gelisimlere ev sahipligi yapmaktadir. Bu
baglamda iiniversite yasamina yonelik arastirmalar, &grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri
acisindan son derece 6nemli goriilmektedir (Cokluk ve Yilmaz, 2007). Yiiksekdgretim kurumlarina devam eden
engelli Ogrencilere uygun yardim yapilmadan ve yeterli destek saglanmadan basarili olmalari pek olasi
goriinmemektedir. Son yillarda yiiksekdgretim kurumlarinda; engelli 6grencilere yardim ve desteklerin yaninda
kampiis ve egitim ortamlarini engelli dostu iiniversite ortamlarma doniistiiren ¢alismalara baslanmistir. YOK de
bu tarz ¢alismalar1 desteklemek ve tesvik etmek adina engelsiz iiniversite ddiilleri vermektedir (YOK, 2021).

Aragtirma bulgular1, 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin digerlerine goére Ogrenimlerini yarida birakma
olasihginin ¢ok daha yiiksek oldugunu gostermektedir. NCES raporuna gore (Newman vd., 2011) 6grenme
giicliigii ¢eken dgrencilerin yalnizca % 34'4 dort yillik bir egitimi tamamlayabilmektedir. Bu nedenle &zellikle
dezavantajh 6grencilerin kurum ve aldiklari egitimin niteligine iliskin goriislerinin tespit edilmesi bilyiik 6nem arz
etmektedir (Zineldin, Akdag ve Vasicheva, 2011; Rawley, 2003).

Rawley'e (2002, akt. Cmkir ve Yildiz, 2018) gore, dgrencilere dersleri hakkinda yorum yapma sansi vermek,
onlarm kalite iyilestirme siirecleri i¢in denetlenebilir kanit sunmalarini saglar. Ayrica, kendi 6grenme siireglerini
degerlendirmeleri ve hem basarili hem de basarisiz sonuglar1 belirlemeleri i¢in onlar1 tesvik ederek 6grenme
yeterliliklerini gelistirmelerine yardimeci olacaktir. Bunlara ilaveten; bu geri bildirim 6grencilere akademik
deneyimlerini ve memnuniyet derecelerini ifade etme sansi sunmanin yani sira, iiniversitenin itibarini karsilagtirma
gostergelerinden biri olarak kullanilabilecektir. Benzer sekilde, Zineldin, Akdag ve Vasicheva (2011) kalite odakl
calismalarm kilit gdstergelerinden birinin 6grenci deneyimlerinin dgrenci geri bildirimlerine yansimasi oldugunu
iddia etmektedir. Diger bir deyisle, 6grencilerin egitim diizeyleri, sosyo-kiiltiirel etkinliklere katilimlar1 ve
gordiikleri ilgiden memnuniyet diizeyleri egitim kurumlarinin veya hizmetlerin kalitesini degerlendirmek igin
kullanilabilir (Y1lmaz, Filiz ve Yaprak, 2007). Knight ve Harvey’e (1998) gore, 6grenci memnuniyetini 6lgme
yontemi, yonetimin 6grencilerin dogrudan girdileri ile ayarlamalar yapmasini saglayan bir veri toplama, raporlama
ve uygulama déngiisii olarak goriilmelidir. Ogrenci memnuniyetini 6lgmek oldukga farkli yonleri ve boyutlart
oldugundan kolay degildir. Ciinkii akademik personel, idari personel, yonetim, yapisal sorunlar, {iniversitelerin ve
bagl olduklar1 fakiiltelerin fiziksel altyapi sorunlart vb. 6grenci memnuniyetini etkilemektedir. Ogrencilerin
yiksekogretimden memnuniyet diizeylerinin degerlendirilmesi tiim bu faktorler nedeniyle karmagiktir (Zineldin,
Akdag ve Vasicheva, 2011).

Engelli 6grencilerin egitime erigim haklari, basta anayasa olmak iizere egitimle ilgili yasal diizenlemelerle koruma
altina alinmis olsa da hizmetlerin istenen nitelikte sunulmadigini séylemek miimkiindiir. Bu nedenle engelli
ogrencilerin yasadig1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara iligskin ¢6ziim Onerileri gelistirmek yiiksekdgretim
kurumlarinda sunulan hizmetlerin kalitesinin arttirilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Amag

Bu ¢aligmanin amac1 yliksekdgretim kurumlarinda 6grenim goren engelli 6grencilere sunulan hizmet kalitesine
iligkin 6grenci goriislerini saptayarak olast politika ve destek stratejilerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Engelli 6grencilerin tiniversitelerindeki/fakiiltelerindeki egitim-6gretim ve smav hizmetleri ile ilgili
olumlu ve olumsuz deneyimleri nelerdir?

2. Engelli 6grencilerin tiniversitelerindeki/fakiiltelerindeki destek hizmetleri ile ilgili olumlu ve olumsuz
deneyimleri nelerdir?

3. Engelli 6grencilerin iniversitelerindeki/fakiltelerindeki kendilerine yonelik sunulan hizmetlerin
iyilestirilmesine iligskin goriis ve 6nerileri nelerdir?
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4., YOK tarafindan verilen “Engelsiz Universite Bayraklar1” 6diilii alan iiniversitelerin birimlerinde gérev
yapan yetkili 6gretim {iyelerinin, engelli 6grencilere sunulan hizmetlerin kalitesinin artirilmasina iliskin
énerileri nelerdir?

Ydntem

Arastirma Deseni: Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden Kritik Olay Teknigi (Critical Incident Technique)
kullanilmustir. Kritik Olay Teknigi (KOT) ilk olarak Flanagan (1954) tarafindan yapilan bir ¢calismada kullanilmis
olup; ozellikle belirli bir olayla ilgili tiim detaylar1 6grenmede ve gelecekte ortaya ¢ikabilecek olast sorunlarin
iistesinden gelmede yardimei olabilecek bir tekniktir. KOT, insan davranislar: hakkinda gézlemler yapmak ve bu
gozlemleri pratik problemlerin ¢oziimiine katkida bulunabilecek sekilde smiflandirmak igin 6zel olarak
tamimlanmig bir dizi prosediirden olugmaktadir. Bu teknik, insanlarin gegmis deneyimleri hakkinda hikayeler
anlatmalar1 fikrine dayanmaktadir. Teknik, insanlarin kendileri tarafindan anlatilan bu hikayelerin igerik analizini
kullanmaktadir (Bitner, Booms ve Tetreault, 1990). KOT, belirli bir kuruma veya dénemin kalite boyutlari
hakkinda ¢ok sayida ve ¢esitli bilgi toplamada etkili olabilen bir tekniktir. Bu ¢ok sayida ve cesitlilikteki verilerin
yorumlanmasiyla elde edilen bulgularin genellemesi zor oldugundan, KOT daha nitel analizlere olanak saglayan
kesfedici arastirma yontemleri arasinda yer almaktadir (Hair, Bush ve Ortinau, 2000; Kavak ve Yilmaz, 2003;
Ozgen ve Goker, 2013).

Calisma Grubu: Arastirmanin calisma grubu, YOK tarafindan verilen “Engelsiz Universite Bayraklar1” odiilii
alan kamu tiniversitelerinin ilgili birimlerinde gérev yapan ve “géniillii 6rneklem” teknigi ile segilen 2 dgretim
tiyesi ve bu fakiiltelerde 6grenimlerine devam eden 2 engelli 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Aracr. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ve dort soru iceren veri toplama araci
ile toplanmistir. Gorlisme formunda, dgretim iiyeleri ve engelli dgrencilerin iiniversitelerindeki/fakiiltelerindeki
egitim, dgretim, dlgme-degerlendirme ve destek hizmetlerine iliskin olumlu ve olumsuz deneyimlerini ve ¢dziim
onerilerini belirlemeye yonelik sorular yer almigtir.

Verilerin Analizi: Yari-yapilandirilmis goriigme formu ile elde edilen verilerin analizinde tematik analiz teknigi
kullanilmstir. Tematik analiz, verilerdeki oriintiileri (temalar1) belirleme, analiz etme ve raporlama i¢in kullanilan
bir yontemdir (Boyatzis, 1998). Nitel verilerin sayisallastirilmasina ve frekans tablolar1 seklinde sunulmasina da
olanak saglayan igerik analizi teknigine alternatif olarak tematik analiz, nitel verilerden olusacak temalara
odaklanmaktadir. Bu ¢aligmada arastirmanin amacina uygun olarak frekans (siklik) yerine toplanan nitel verilerden
ortaya ¢ikacak temalarin gesitliligi dikkate alindigindan tematik analiz teknigi tercih edilmistir. Tematik analiz
uygulamasinda Braun ve Clarke (2006) tarafindan onerilen 6 asamali analiz siireci takip edilmistir. Bu agamalar
su sekildedir: 1. Arastirmacmnin verilere asina olmas1 2. Ilk kodlarm olusturulmasi 3. Temalarin aranmasi 4.
Temalarin gozden gegirilmesi 5. Temalarin tanimlanmasi ve adlandirilmasi 6. Konularin hazirlanmasi.

Sonug

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore 6grenciler, {iniversitelerde sunulan hizmetin kalitesine yonelik olarak hem
olumlu hem de olumsuz deneyimler yasamaktadir. Gerek YOK gerekse iiniversiteler dgrencilerin egitim-6gretim
ve sinav hizmetlerine erigimleri konusunda ¢alismalar yapmaktadir. Erigilebilirligin iyilestirilmesi ve arttirilmasina
yonelik c¢alismalar yapilmasina ragmen 6zellikle smav hizmetlerinde tablo ve gorsellerin betimlenmesinde
sorunlar yasandigi tespit edilmistir. Ayrica dgrenciler 6gretim iiyelerinin ders notlar1 ve sunularmi kendileriyle
paylagmalarini istemekte ve ders notlariim paylasiminda JAWS vb. bilgisayar destekli programlar kullanilmasini
beklemektedir. Destek hizmetlerine yonelik olarak ise 6grenciler, sik kullanilan (derslik, kiitiiphane, wc, 6gretim
iiyelerinin odalar1 vb.) alanlarda kabartma yazilara yer verilmesini istemektedir.

Ogretim iiyeleri ise 6grenci goriislerine katilmakla birlikte erisilebilirligin iyilestirilmesi ve arttirilmasi icin alt
yap1 calismalarina daha ¢ok ©onem verilmesi gerektigini diisinmektedirler. Universiteler, erisilebilirligin
iyilestirilmesi ve arttirilmasi i¢in finansman destegine ihtiya¢c duymaktadir. Tiim &gretim iiyelerine engelli
ogrencilere nasil destek olabileceklerine yonelik egitimler verilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Engelli 6grenciler, 6grenci hizmetleri, yiiksekGgretim, 6grenci memnuniyeti, fakiilte, kritik
olay teknigi.
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Okullarda Davranislarina Gore Veli Tiplerinin Belirlenmesi

Sakir Cmkir Ozgiin Gekig

Ankara Universitesi Bilnet Okullart

Problem Durumu

Cocuklaryla ilk iletisime gecen ve onlar1 hayata hazirlama da en 6nemli goreve sahip kisiler anne babalardir.
Sokrates’te bu anlamda ‘‘Cocuklarm ilk ve en etkili 6gretmenleri anne babalaridir’” demistir. Aileler, toplumsal
hayata kolaylikla uyum saglamalari i¢in c¢ocuklarma 6n kosul becerileri kazandirma yoluyla onlar1 okula
hazirlamaktadirlar. Ozellikle okul éncesi dénemde, anne-babalarin ¢ocuklarina yénelik ilgi ve tutumlari, onlarla
kurduklar1 iletigimin gekli, ¢ocuklarina verdikleri egitim onlarin kisilik gelisimini etkilemektedir. Velilerin
cocuklarini okula génderdikten sonra da sorumluluklari ve iletisimi devam etmekte, kendileri de egitim sisteminin
birer pargasi olarak siirece dahil olmaktadirlar. Harrison’a (2003) gore, egitim bir biitiindiir, anne-baba, okul,
toplum, 6gretmen ve akranlar bu biitiiniin parcalarini olusturur. Celenk (2001) arastirmasinda okul ile is birligi
icinde olan velilerin cocuklarmin okul basarisina olumlu yonde katkisi oldugunu géstermistir. Ogretmenlerle
aileler arasindaki iletigsimi giiglendirmeye yonelik ¢alismalar, 6grencilerin okul basarisini yiikseltebilecegi gibi
okulda disiplin sorunlarmin yasanmasmi da engellemeye imkan saglar. Istenmeyen davranislarin en aza
indirilebilmesi i¢in dgretmen, yonetici ve ailenin ortak ¢aba iginde olmalari, olaylara anlayisla yaklagmalar, ilgi
ve ihtiyaglarina yanit veren programlarla &grencileri motive etmeleri diisiiniilebilir (Ovacik, 1991; Ozdayi, 2004).
Kandir (2005), aile katilimini, anne-babalarin, ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalar1 igin
organize edilmis etkinlikler biitinii olarak ele almistir. Hickman (2005) yedi farkli aile katilim tiirinden
bahsetmistir. Bunlar, iletisimci, okul aktivitelerinin destekgisi, Ogrenici, savunucu, karar verici, gonillii
profesyonel ve ev aktivitelerinin 6gretmeni olarak okul faaliyetlerine katilmakta ve etkili olmaktadirlar. Flores
(2016) ise ebeveynlik, iletigsim, goniilliiliik, evde 6grenmek, karar verme ve toplulukla is birligi yapmak iizere alt1
tip aile katilimindan s6z etmektedir. Aile katilimiyla okul-aile iligkilerini gelistirme, ailelerin okula duyarliligini
ve ilgisini arttirma, ailelerin okuldaki kararlara katilimini ve katkisini gelistirme, ailelerin egitime katilimi ve
destegini artirma amaglanir (Kandir, 2005).. Bu nedenle, ¢cocuklariin 6grenmesini desteklemede velilerin 6nemli
bir rolii vardir. Aile katilimi, okulun ve egitimin dnemli oldugu mesajin1 vererek ¢ocugun okula istekli bir bicimde
devam etmesine, benlik saygisinin yiitkselmesine ve okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardimei olur
(MEB ilkégretim 1-5. Smiflar Program Tanitim Kitapgigi, 2007).

Okullarda c¢ocuklarin egitim ve 6gretim acisindan basarili olabilmeleri i¢in ¢ocuklara ve onlarin ihtiyaglarina
duyarli olmalar1 ve duygusal olarak giiclii olmalari i¢in dgretmenlerin ve velilerin isbirligi yaparak cocuklara
destek olmalar1 énemlidir. Okullarda veli katilimi son yillarda karsimiza ilgi ¢ceken bir kavram olarak ¢ikmaktadir.
Veli katilim1 semsiye bir terim olarak ele almabilir (Sawyer, 2015). Bunun altinda ¢ocugun egitimine katilim, ev
calismalarma yardim, ev ortaminda onlarin akademik gelisimi destekleme ve okulla ilgili diger baglamlar yer
almaktadir. Okulun velilerle saglikl iletisim kurmast i¢in velileri ¢ok iyi analiz emesi ve tanimasi gerekmektedir.

Okul Aile igbiligi ve veli katilimi baglaminda okullarin karsilastigi farkli veli tipleri de ortaya ¢gikmaktadir.
Seligman (1979) bu veli tiplerini katilime1 ve katilimci olmayan, ihmalkar ve desteksiz, asir1 yardimsever, bakimli,
profesyonel, mitkemmeliyetci, igbirligine acik, diismanca tavir takinan, sikayet etmekten hoslanan, beklentileri
yiiksek olan, fakir, asir1 koruyucu, kendilerinin 6grenme gii¢liigii olan, tehditkar ve aile problemli veliler olarak
siralamaktadir. Bu veli tipleri ile her okulda karsilagmak miimkiindiir. Saglikli iletisimin kurulmasi bu veli
tiplerinin ¢ok iyi irdelenmesi ve iki tarafin birbirini ¢ok iyi anlamasiyla miimkiindiir. Morgan (1993) ise velileri
okullarin sisteme dahil etme yoluna gére sekiz sekilde siniflandirmistir. Bunlar, bilgi alici, lider, yardimei, bagis
toplayan, uzman, isbirlik¢i, miisteri ve danisman velilerdir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci kamu ve 6zel ilkogretim okullarinda davraniglarina gore veli tiplerini belirlemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorular yanit aranmaistir.

1. Kamu ve Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin velilerden beklentileri nelerdir?

2. Kamu ve Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan ogretmenler veli davramgalarmi nasil
degerlendirmektedir?

3. Okulda yapilan okul-aile birligi toplantilarinda ve velilerle gorlismelerde 6gretmenleri en ¢ok Mutlu ve
Rahatsiz eden veli davranislari nelerdir?
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4. Ogretmenler kendileri ve okul yonetimi ile kurduklar iletisime ve sergiledikleri davranislarma gore
velileri ne tiir kategori/gruplara ayirmakta, ne tiir isimler vermektedirler?

Yodntem

Arastirma Deseni: Bu ¢alismada nitel arastirma paradigmasi igerisinde kullanilan temel nitel aragtirma deseni
benimsenmistir. Temel nitel arastirma modelini uygulayan arastirmacilar, insanlarin hayatlarmi nasil
yorumladiklari, diinyalarini nasil insa ettikleri ve deneyimlerine ne anlam kattiklariyla ilgilenir. Birincil amaci bu
anlamlart ortaya ¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam, 2009). Bu c¢alismada, 6zel ilkdgretim okullarinda gérev
yapan ogretmenlerin ve ¢cocuklari bu okullara devam eden velilerin karsiliki olarak birbirlerinden beklentilerini ve
davarnisarint nasil anlamlandirdikalr1 iizerinde durulmustur. Bu c¢alismada, 6zel ilkdgretim okulalrinda gorev
yapan Ogretmenler ile ¢cocuklart bu okullara devam eden velilerin birbirlerinin beklenti ve davraniglarini nasil
anlamlandirdiklarini agiklamak ve anlamak amaciyla temel nitel aragtirma tasarimi kullanilmistir. ve bu yapilarla
ilgili temel kaliplara ulagsmaktir. Merriam ve Tisdell'e (2016) gore temel nitel arastirma deseni, diger alanlarda
oldugu gibi egitimde de en sik kullanilan nitel aragtirma desenidir.

Calisma Grubu: Aragtirmanm g¢aligma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Arastirmanin ¢aligsma grubuna 6zel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 5 6gretmen ile ¢ocuklari bu
okullara devam eden 5 veli dahil edilmistir. Ogretmen ve veliler arastimaya géniilliiliik esasmna gore katilmislardr.
Bu siiregte veli ve 6gretmenlerin okul-aile birligi topalntialrinda katilmis olamalrina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Aract ve Uygulama: Arastirmanin amacina ve alt amaglarina uygun olarak “Okullarda Davraniglara
Gore Veli Tiplerine Yonelik Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu amagla arastirmanin
yiiriitiilecegi Izmir ilinde gorev yapan toplamda 5 6gretmen ve 5 veli ile yar1 yapilandiriimis gériisme formu
tizerinden goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler yiizyiize gerecklestiridiginden goriisme siirecinde ses
kayitlarinin tutulmasi igin 6nceden katilimcilardan onaylar1 alinmistir.

Verilerin Analizi: Yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile elde edilen verilerin analizinde tematik analiz teknigi
kullanilmstir. Tematik analiz, verilerdeki oriintiileri (temalar1) belirleme, analiz etme ve raporlama i¢in kullanilan
bir yontemdir (Boyatzis, 1998). Bu ¢alismada arastirmanin amacina uygun olarak frekans (siklik) yerine toplanan
nitel verilerden ortaya ¢ikacak temalarm cesitliligi dikkate alindigindan tematik analiz teknigi tercih edilmistir.
Tematik analiz uygulamasinda Braun ve Clarke (2006) tarafindan 6nerilen 6 asamali analiz siireci takip edilecektir.
Bu asamalar su sekildedir: 1. Arastirmacmin verilere asina olmasi 2. ilk kodlarin olusturulmasi 3. Temalarm
aranmasi 4. Temalarin gézden gecirilmesi 5. Temalarin tanimlanmasi ve adlandirilmasi 6. Konularin hazirlanmasi.

Sonug

Kamu ve 6zel ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin ve ¢ocuklari bu okullara devam eden velilerin
karsiliki olarak birbirlerinden beklentilerini ve davarnisarini nasil anlamlandirdikalr1 iizerinden yiiriitilen bu
calismada okullarda veli davrnislarina gore olast veli tipolojileri belirlenmeye g¢aligilmistir. Gegici arastirma
bulgularina dayali olarak demokratikten otokratige dogru olamak iizere “isbirklik¢i, ocuk odakli, ogretmen odakli,
destekgi, koruyucu, miikemmelliyetci, 6grencilige Veda edememis, kontolcii, yikict” veli tipolojisi belirlenmistir.
Aragtirma bulgularma dayali olarak kamu ve 6zel 6gretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin velilerle ilgili
yasadiklar1 deneyimlerine dayali olarak ortaya ¢ikan veli tipolojilerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ortaya ¢ikan
veli tipolojileri ve bunlarin 6zelliklerine bakildiginda, veli davranislart ve tipolojileri ilgili literatiir ile benzerlik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul, 6gretmen, veli davranislari, veli tipolojileri
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12. Simf Ogrencilerinin Birim Cember Uzerine Trigonometrik

Fonksiyonlar1 Anlamlandirmasimin Apos Teorisi ile Incelenmesi

Gamze Bag Gozdegiil Arik Karamik

Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi

Problem Durumu

Ogrenenin matematiksel anlamay1 gerceklestirebilmesi icin kavramsal anlamanin olmasmi gerekmektedir ve bu
kavramsal anlama; bir konuya ait temel fikirler ve aynmi zamanda diger konularla ilgili iliskiler olarak
tamimlanmaktadir (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016). Ogrenciler i¢in matematiksel kavramlarin
anlamlandirilmasi belli bir siirecin sonucunda meydana gelir. Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 dogru
anlamlandirabilmesinin somut modellemeler yardimiyla olmasi ise ayrica 6nemlidir. Ciinkii matematiksel
kavramlar1 anlamlandirirken soyut bir dil kullanmak daha uzun bir siireg¢ gerektirdigi gibi ayn1 zamanda dgretici
tarafindan daha fazla emek gerektirir (Dede ve Argiin, 2004).

Ed Dubinsky ve arkadaslari Jean Piaget’in Yapilandirmacilik teorisini yeniden yorumlayarak bir bireyin
matematiksel kavramlar1 anlamlandirmasini ve matematiksel bilgiyi nasil insa ettigini ve bunlarmni kullanmasini
inceleyen APOS teorisini ortaya koymuslardir (Oktag ve Cetin, 2016). APOS teori dort ana kavramla
aciklanmaktadir. Bu kavramlar APOS kelimesinin bag harflerini olusturdugu Action, (Eylem), Process, (Siireg),
Object (Nesne) ve Schema (Sema) zihinsel yapilaridir. Ayn1 zamanda bu zihinsel yapilar da kapsiilleme,
icsellestirme, genelleme, koordinasyon ve tersine gevirebilirlik olan yansitici soyutlama iglemleriyle agiklanmistir.
(Font, Trigueros, Badillo ve Rubio, 2016; Okta¢ ve Cetin, 2016; Bingolbali, 2016).

En temel tanimiyla eylem asamasi 6grenenin digsal ipuglar (formiiller, sekiller ve modeller) yardimiyla bir kavrami
anlamlandirmasidir. Siire¢ asamasi; 6grenenin digsal ipucu olmadan matematiksel kavramlari anlamlandirmasidir.
Eylem asamasindaki 6grenen problem iizerinde diisiindiik¢e problemi tekrar ettikge i¢sellestirir ve siire¢c agamasina
gecmis olur. Ogrenen iki farkli siirecin koordine edilmesiyle ve siirecin tersine ¢evirmesiyle de siire¢ asamasinda
olabilir. Nesne asamasi Ogrenenin matematiksel bilgiyi, problemi ya da kavrami bir biitin olarak
algilayabilmesidir. Siire¢ kapsiillenerek nesne olur. Tiim bu islemlerin hepsi 6grenenin zihnindeki semada
gerceklesir. (Font, Trigueros, Badillo ve Rubio, 2016; Oktac ve Cetin, 2016; Bingdlbali, 2016).

Ortadgretim matematik programinda ilk olarak 11. sinifta yer alan trigonometri konusu 12. smifin programinda da
bulunmaktadir. Liseden mezun olan 6grencilerin oldugu {iniversite sinavinda en fazla soru ¢ikan konulardan bir
tanesi trigonometridir (Osym, 2017). Ayn1 zamanda trigonometri sadece ortadgretim konular1 icinde yer alan bir
konu degildir. Miihendislik, mimarlik boliimlerinde de siklikla goriiliir. Bundan dolay1 6grencilerin bu konudaki
kavramlar1 dogru anlamlandirmasi, problemleri dogru stratejiler yardimiyla ¢ézebilmesi ve konuyu bir biitiin
olarak algilayabilmesi icin APOS teoriyle anlamlandirmalarinin incelenmesinin 6nem kazanacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin problem ciimlesi “I2.sinif dgrencilerinin birim ¢ember tizerinde
trigonometrik fonksiyonlart APOS teorisi ile anlamlandirmasi nasildir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin amaci

Matematiksel kavramlarin taniminin yapilmasi ve kavramlarin 6grenilmesi ayn1 durumlar olmamakla birlikte
APOS teori matematiksel kavramlarin dgretilmesini agiklar (Oksiiz, 2018). APOS, bir 6grencinin matematiksel
kavramlari nasil 6grendigini, nasil anlamlandirdigini ve ayni zamanda hangi asamalardan ne sekilde gectigini
aciklayan bir teori olmasinin yani sira dgreticilere de bu sayede yol gdsteren bir teoridir (Oktag ve Cetin, 2016).
Alan yazin incelendigine APOS teori ile yapilan ¢aligmalarin (Cetin, 2009; Deniz, 2014; Sefik, 2017; Kilicoglu ve
Kaplan, 2019) olduk¢a kisitli oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin lise ve {iiniversite hayatlarindan sonra da
kullanabilecekleri diigiiniilen bir konu olan trigonometri konusu oldukg¢a genis kapsamlidir. Bundan dolay1 bu
calismani amaci lisede 6grenim goérmekte olan 12. smif 6grencilerle ve liseden mezun 6grencilerle 6nceden asina
oldugu bir konu olan trigonometrinin kavramlarini nasil anlamlandirdigini APOS teori ile incelemektir.

Arastirmanin Onemi

Trigonometri konusunun kazanimlarindan olan trigonometrik fonksiyonlar1 birim ¢emberde gosterilmesinin,
neredeyse trigonometrinin tiim kazanimlarinm kolaylikla 6grenilebilecegi ve konuya temel teskil edilecegi
diistiniilmektedir (Meb, 2018). Bundan dolay1 &grencilerin birim ¢ember iizerinde ¢alisma yapmalar1 énem arz
edecegi diisiiniilmektedir. Trigonometri konusunun APOS ile incelenmesinin 6grenenler agisindan etkili olacagi
ve Ogreticiler agisindan da yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.
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Alan yazn incelendiginde lise diizeyindeki dgrencilerle APOS ¢alismasinin oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir.
Donmez (2019) 6grencilerle fonksiyonlar ve fonksiyon uygulamalariyla ¢alisma yapmistir. Elde ettigi bulgular
yansitict diiginme, analitik diisiinme, sistematik diisinmeye dayandirmistir. Arastirmaci galigmasinda kavrama
iliskin gelistirdikleri yanlis anlamalar1 ve 6grenme giigliiklerini teorik diisiinme bilesenlerini kullanabilme
yeterliklerine gore aciklamaktir. Bundan dolayr bu ¢alismanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Yodntem

Arastirmamn Deseni: 12. smifta 6grenim gormekte olan &grencilerin trigonometrik fonksiyonlar1 birim ¢ember
iizerinde APOS teorisi ile anlamlandirmasi betimlenecek olan ana durumdur. Bu nedenle bu ¢aligma bir durum
¢alismasi olarak degerlendirilmistir. Durum calismasi; Yildirim ve Simsek’in (2016) tanimlamasina gére duruma
ait olan olay akisi, mekan ve yasanilan tiim olaylar ve bunlari etkileyen tiim degiskenleri derinlemesine inceler.
Degiskenlerin nasil ve ne sekilde etkilendigi biitiinciil olarak arastirilir. Ogrencilerin uygulama esnasinda tecriibe
ettigi tim durumlar derinlemesine ve biitiinciil olarak incelenecegi i¢in durum c¢aligmasi gesitlerinden olan
biitiinciil durum ¢alismasina gidilmistir.

Orneklem: Bu galismanin 6rnekleminin evrene genellemesi kaygist yoktur. Bu yiizden “katiimcilar” teriminin
kullanilmasi tercih edilmistir.

Katilimcilar: Pilot ¢alisma igin farkli devlet liselerinden mezun olan 30 6grenci, ¢alisma igin ise trigonometrik
fonksiyonlar konusunu almis, 12. Smifta 6grenim goren 30 dgrenci katilimeilart olusturmaktadir. Farkli devlet
okullarinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler homojen Orneklem yontemlerinden amach 6rneklem ydntemi
kullanilarak belirlenmistir. Uygulanan DT sonuglarina gore testten yiiksek puan ilk 3 6grenci ve diigiik puan alan
son 3 ogrenci ile ile bireysel goriismeler yapilmis olup ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Gerekli izinler
alimmis olup ayni zamanda hem pilot uygulamada hem de calismada goniilliiliik esasina dayandig1 6grencilere
belirtilmistir.

Veri Toplama: Veri toplama igin trigonometrik fonksiyonlart birim ¢gember {izerinde anlamlandirma diizeylerini
belirlemek amaci ile gelistirilen degerlendirme testi (DT) ve goriisme formlart (GF) kullanilmistir.

DT, arastirmacilar tarafindan 23’si ¢oktan se¢gmeli ve 12’u agik uglu olarak hazirlanmis sorulardan olusmaktadir.
Hazirlanan DT i¢in 2 matematik egitimcisi ve 2 matematik 6gretmeninden uzman goriisii alimmistir. Uzman goriisii
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis olup pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda
ogrenci doniitlere bagh olarak diizenlemeler yapilmis olup DT toplam 30 soru olacak sekilde son halini almstir.

Calisma grubuna 30 soru yoneltilmis, dogru soru 1 puan yanlis soru 0 puan olacak sekilde puanlanarak
degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler aldiklar1 puanlara gére siralanmus olup ilk 3 ve son 3 kisi ile goriismeler
gerceklestirilmistir.  Gorlisme formu APOS teorinin eylem, silireg ve nesne asamalarina uygun sekilde
olusturulmustur. Ayrica goériisme formlari icin 2 matematik egitimcisi ve 2 matematik 6gretmeninden uzman
goriisii almmistir. Her form 4 sorudan; bu sorularinda alt sorulart olacak sekilde hazirlanmistir. 6 &grenci ile
yapilacak olan goriismeler kayit altina almacaktir. Bu gériigme formlari rubrik ile degerlendirilecektir.

Veri Analizi: Veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanacagi igin betimsel analiz; veriler
toplandiktan sonra ortaya ¢ikan temalara gore analiz edilecegi igin icerik analizi (Yildirim ve Simsek, 2016)
kullantilmistir Trigonometri kazanimlarina temellendirilmis ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan rubrik ile
APOS asamalarinin analizi gerceklestirilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Pilot uygulamasi gergeklestirilen ¢alismanin uygulamasi gergeklestirilmis olup 12. smif 6grencilerinin DT lere
verdikleri cevaplar kagit iizerinde incelenmistir. Katilimeilarla gergeklestirilen bireysel goriismeler ise devam
etmektedir. Pilot uygulama i¢in sonuglara bakildiginda akademik basgaris1 yiiksek olan d6grencilerin eylemden siire¢
asamasina gecisin kolay oldugu, siire¢ asamasinda zorlanmadiklar1 fakat nesne asamasinda bazi &grencilerin
zorlandig1 yoniindedir. Bu durum nesne asamasindaki bir 6grencinin konuyu biitiinciil olarak goérmesini
gerektirdigi olarak tahmin edilmektedir. Akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin ise eylem agamasinda verilmis
olan ipuglarin1 kullanarak soruyu cozebilecekleri fakat bazi Ogrencilerin ipuglarint da dogru sekilde
kullanamadiklar1 ve bu agamada zorlandiklar1 gériilmektedir.

Gorlisme sonrasinda ise; dgrencilerin eylem agamasinda sorulari tekrarlayarak siire¢ asamasina gecis yapmalari,
eylem asamasina ait gemalarinda yapilandiklari bilgileri kullanacaklari ama bazi sorularda yine de zorlanacaklar1
tahmin edilmektedir. Nesne asamasindaki sorularda bu 6grencilerin oldukga zorlanacaklar1 ve bu agamada yetersiz
kalacaklar1 diisliniilmektedir. Akademik bagarist diisiik olan Ggrencilerin silire¢ asamasindan nesne agamasina
gecisi daha uzun bir siire gerektirecegi ongoriilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: APOS, trigonometri, eylem, sema, siireg, nesne
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ters Yiiz Stmf Modeliyle Desteklenmis
Mikroorganizma Etkinliklerine Mliskin Goriisleri

Sevde Saragoglu Giiliz Aydin

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Mugla Sitkt Kogman Universitesi

Problem Durumu

Giin gegtikge farklilagan ve artan bireysel ihtiyaglar dogrultusunda 6grenme ortamlarinda kullanilan egitim
yaklasimlar1 yetersiz kalmaktadir. Bu durum da, egitim-6gretimde istenilen verimin alinabilmesi i¢in 6grenme-
ogretme yaklagimlarinin degisime ugramasini zorunlu kilmaktadir (Ozbay ve Sarica, 2019). Geleneksel egitimin
yetersiz kaldigi bu siiregte, alternatif bir 6grenme sekli olarak ters yiiz sinif modeli ortaya ¢ikmugtir (Tucker, 2012).
Ters yiiz sinif modelinde bireyler aktif 6grenme deneyimlerine sinif iginde daha ¢ok yer vermektedirler; boylece
bireylerin gercek problem durumuyla basg etmeleri, tartigmalart ve ¢oziim iiretmeleri saglanarak bireysel
yeteneklerinin gelismesine yardime1 olunmaktadir (Cole ve Kritzer, 2009).

Ters yiiz sinif modelinin, temeli Eric Manzur tarafindan tasarlanan ve dersleri daha etkili hale getirmek igin
olusturulan dgretim stratejisine dayandig ifade edilmektedir (Correa, 2015). Bergmann ve Sams (2007) yaptiklari
calismada, Powerpoint ders sunumlarinda ekran yakalama yazilimi kullanmislar ve sesli kayit almiglardir. Boylece
ders sunumlarinin sanal ortamlarda paylagimi saglanarak ogrenenlerin smif dist ortamlarda da ders anlatimma
erisimleri saglanmistir (Bergamann ve Sams, 2012). Lopes ve Saures’e (2018) gore ters yiiz smif modeli;
ogrencilerin konu igerigiyle karsilagsmalarmim sinif diginda oldugu yeni bir 6grenme ve 6gretme paradigmasidir ve
bu modelde 6gretmenin rolii yol gosterici olmak, 6grencileri motive etmek, 6grencileri siire¢ boyunca takip etmek,
desteklemek ve 6grenme ¢iktilarini izlemek olarak ifade edilmektedir. Sinif dis1 ¢alismalarla 6grencilerin ders
icerigini kavramalari saglanarak sinif icinde daha fazla uygulama ve etkinligin yapilmasina firsat taninmaktadir
(Durak, 2017). Ters yliz sinif uygulamalari, &grenenlerin aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman
ayirabilmelerini saglamaktadir (Tucker, 2012). Ters yiiz smifuygulamalari, bireysellestirilmis 6grenme saglayarak
ogrenenlere kendi 6grenme sorumluluklarini yiikler (Hertz, 2012; Stone, 2012).

Ters yiiz smif modelinde sinif diginda yapilmasi i¢in verilen gorevleri yerine getiren &grencilerin, smif igine
geldiklerinde yapilacak olan etkinliklerde daha aktif rol oynamalar1 igin sinif i¢i asamasinin ¢ok iyi planlanmasi
gerekmektedir. Frydenburg’un (2012) yaptig1 planlama su sekildedir (Ulugmar ve Sakar, 2017):

e Dersin ilk bes dakikasi giris ve duyuru

e Bes dakika ders dis1 videolarla ilgili soru cevap

e Bes dakika sinif i¢i etkinlikleri agiklamak

e  40-45 dakika gruplar seklinde sinif etkinliklerini tamamlamak
e  15-20 dakika yapilan etkinlikleri inceleyip degerlendirmek

Marlowe (2012) yaptig1 ¢alismada, ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grenenlerin kaygi diizeylerini azalttigini
belirtirken; Strayer, (2012) isbirlikli 6grenmeye tesvik etme; Pierce ve Fox (2012) aktif 6grenmeye katki saglama;
Turan ve Goktas, (2015) o6grenmenin kaliciligini artirma; Kocabatmaz (2016), uygulama etkinlikleriyle
o6grenmenin pekistirilmesi gibi olumlu yanlar1 bulundugunu belirtmislerdir.

Son yillarda biitiin diinyay: etkisi altina alan ve biyolojik bir afet olarak adlandirabilecegimiz COVID-19 salgmi,
milyonlarca insanin 6limiine yol agmustir. Biiyiik bir yanki uyandiran bu salgin bilim diinyasinda yeni arastirma
konularma kapi acmustir. Mikroorganizmalarin sebebiyet verdigi COVID-19 salgini, arastirmacilarin
mikroorganizma konusunda derinlemesine arastrmalar yapmasini saglamig; Ogrenme ortamlarinda
mikroorganizma etkinlik uygulamalar1 yapilmasimin gerekliligini de ortaya koymustur.

Bu arastirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ters yiiz smif modeliyle desteklenen mikroorganizma
etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirma problemi: “Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ters yiiz
sinif modeli destekli mikroorganizma uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.
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Yodntem

Arastirma Deseni: Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasina dayalidir. Merriam (2013)
durum ¢aligmasini, smirlar1 belli olan bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak
tanimlamistir.

Calisma Grubu: Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ege Bolgesinde bir Universitede
ogrenim gormekte olan 19 son smif Fen Bilgisi 6gretmen aday olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglary: A¢ik Uclu Gériig Formu-1. Uygulama dncesinde 19 son sinif 6gretmen adayina uygulanan
dort acik uclu sorudan olusmaktadir. Ogretmen adaylarina mikroorganizma bilgileri, daha 6nce mikroorganizmalar
hakkinda herhangi bir ¢aligma yapip yapmadiklari, daha 6nce laboratuvar ortaminda mikroorganizmalar ile ilgili
bir uygulama yapip yapmadiklari, mikroorganizmalarin laboratuvar ortaminda nasil iiretilebilecegi, laboratuvar
ortaminda mikroorganizma {iretmenin ve bunlar1 mikroskopta incelemenin katkilarmin neler olabilecegi ile ilgili
sorular sorulmustur. A¢ik Uglu Gériis Formu-2. Uygulama sonrasinda 19 son sinif 6gretmen adayina uygulanan
dort acik uclu sorudan olusmaktadir. Ogretmen adaylarma uygulama yaparken zorlanip zorlanmadiklari, verilen
yonergeler ve igerikler hakkinda diislinceleri, uygulama sonunda ne 6grendikleri hakkinda sorular sorulmustur.
Yari Yapilandirilmis Gériigme Formu. Gorligme, arastirmaya katilan bireylerin konu hakkindaki duygu ve
diisiincelerini anlatmasidir; gériigmenin temel amaci gériisme yapilan kisinin bakis acisini anlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2008; Sonmez ve Alacapinar, 2011). Calismadaki goriismenin amaci, 6gretmen adaylarmin ters yiiz sinif
modeli ile desteklenmis mikroorganizma etkinliklerine iligkin goriislerini belirlemektir. Uygulamalarm sona
ermesinden sonra, ters yiiz stnif modeline dayal1 olarak mikroorganizma etkinliklerinin gergeklestirildigi 19 Fen
Bilgisi 6gretmen adayindan goniilli bes 6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismelerde sorulan sorular da arastirmacilar tarafindan hazirlanip uzman goriisleri alinarak
gelistirilmigtir. Ogretmen adaylarina, sinif digindaki etkinlikler ve smif icinde gerceklestirilen laboratuvar
etkinlikleri hakkinda diisiinceleri; sanal sinif ortamina erisim saglarken sikinti yasayip yasamadiklari; bu ortamda
paylasilan igerikler ve mikroorganizma etkinligine iligkin diisiinceleri; yapilan etkinligin katkilar1 ve meslek
hayatlarinda bu uygulamaya benzer uygulamalar yapip yapmayacaklari hakkinda sorular sorulmustur. Ogretmen
adaylarinin izniyle bu goriismeler esnasinda ses kayitlart alimmaistir.

Verilerin Analizi: Caligma nitel bir aragtirma olup; A¢ik Uglu Goriis Formu-1, Agik Uglu Goriis Formu-2 ve yari
yapilandirilmig gériisme sorularindan elde edilen veriler icin igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, insanlarmn
sozel olarak ifade ettiklerini sayisallastirma siirecidir, yazilan ve sdylenen ifadelerin ne siklikta s6ylendigi sayilir
ve sgylenen-yazilan ifadeler kategorilestirilir (Balci, 1995). Yar1 yapilandirilmis goriigmeler esnasinda 6gretmen
adaylarmin izinleriyle alinan ses kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve onlarm ifadelerinden kodlar ¢ikarilip, bunlar ile
ilgili alt temalar altinda gruplandirilarak igerik analizi yapilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde cevapladiklari acik uglu sorulardan elde edilen veriler
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin mikroorganizmalari yalnizca mikroskop yardimiyla goriilen canlilar olarak
ifade ettikleri goriilmektedir. Daha &nce laboratuvar ortaminda calisma yaptiklarini belirten alti 6gretmen
adayindan dordiiniin laboratuvar ortaminda kan ve sogan zarmi mikroskopta incelemeyi, mikroorganizma
calismasi olarak gordiikleri ve bu konuda kavram kargasasi yasadiklarr goriilmektedir. Ogretmen adaylari, bu
calismay1 gerceklestirmenin mikroorganizmalari tanimaya yardimcei olacagini, giinliik hayata etki edecegini, kalici
6grenme gerceklesmesini ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglayacagini belirtmislerdir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda cevapladiklari agik uglu sorulardan elde edilen veriler
incelendiginde; onlarin uygulama sirasinda besiyeri saklayacaklar1 ortami bulmada, besiyer hazirlamada, her giin
gbzlem yapmada ve mikroskopta goriintii bulmada zorlandiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Uygulama sonunda
Ogretmen adaylari besiyer hazirlamayi, mikroorganizma tiremesinin nasil gerceklestigini, mikroorganizma
sekillerini, mikroorganizmalarin bulunabilecekleri ortamlari, mikroskopta gozlem yapmayr O6grendiklerini
belirtmiglerdir.

Uygulama sonrasinda bes fen bilgisi 6gretmen adayiyla gergeklestirilmis olan yar1 yapilandirilmig goriisme
sorularindan elde edilen veriler incelendiginde; 6gretmen adaylari yonlendirmeler sonucu basarili calisma
gergeklestirdiklerini, yeni bilgiler 6grendiklerini, yapilan ¢aligmanin etkili oldugunu ve kalic1 6grenme sagladigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, etkinliklere iliskin paylasilan igerikler ve deney yapraklarinin yol gdsterici
oldugunu ifade etmisler; uygulamali etkinlik yapilmasina iliskin olumlu goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz smif modeli, mikroorganizma, fen egitimi, 6gretmen aday1
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Tasima Merkezi [lkokullarda Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim
Uygulamalarina Dair Veli Goriisleri: Zonguldak Eregli Ornegi

Seran Kamaci Birgiil Ulutas

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Zonguldak Biilent Ecevit Universites

Problem Durumu

Covid-19 salgminin ortaya ¢iktigi 2020 Mart ayindan itibaren uygulanmaya baslanan uzaktan egitim, 2020-2021
egitim ogretim yilinda da devam etmis; Mart ayinda yasaklarin kaldirilmast ile birlikte yiiz yiize egitime gegilmis
ancak vakalarin yeniden artmasi ile birlikte Nisan ayinin sonlarindan Haziran ayia kadar yeniden uzaktan egitim
uygulamalar siirdiiriilmiistir (MEB, 2020). Bakanlik tarafindan 6rgiin egitimin tiim kademelerinde uygulanan
uzaktan egitimin bazi1 avantaj ve dezavantajlari oldugu gozlenmistir (Berkant ve Ozdogan, 2020,
s.15). Alanyazinda uzaktan egitimin avantajlari; zamandan ve mekandan bagimsiz esnek bir egitim ortami
sunmasi, zaman tasarrufu saglamasi (Berkant ve Ozdogan, 2020, s.15), velilerin egitim siirecine dogrudan dahil
olmalari, siireci dogrudan takip etmeleri, Ogrenciyi ¢evrimigi derse katilma konusunda motive etmeleri,
yonlendirmeleri ve uzaktan egitimde dgrencilerin bilgiye kolayca ulagmalar1 olarak belirtilmistir (Aydin, 2021,
s.514). Uzaktan egitimin dezavantajlar1 ise sosyal paylasim eksikligi, motivasyon zorlugu (Berkant ve Ozdogan,
2020, s.15), teknolojiye olan bagimlilik (Aydin, 2021, s.515) velilerin dijital becerilerinin yetersiz olmasi ve
uzaktan egitim siirecinde dgrencilere yeterince yardimer olamamalar1 (Ustiindag, 2021, s.573), egitimin evde
yapilmasi nedeniyle ev i¢i yasantilarin degismesi (Aksoy ve Basaran, 2020, s.672) gibi basliklarla ele alinmistir.

Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda yapilan aragtirmalarda uzaktan egitim siirecinin
ogretmenlerin bakis acistyla degerlendirilmesine (Cok, 2021; Cetin, 2022; Ulkii, 2018), velilerin siirecle ilgili
tutum ve diisiincelerinin degerlendirilmesine (Berkant ve Ozdogan, 2020; Okatan ve Tagay, 2021; Ar1, Arslan ve
Kanat, 2021), farkli kademlerdeki 6grencilerin uzaktan egitim siirecini degerlendirmesine (Sengiil, 2021) ve
idarecilerin siireci degerlendirmesine (Birhan, 2021) rastlanmistir. Bu arastirmalarda salgin siirecinde
gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin olumsuz etkilerinin egitimdeki dezavantajli gruplar igin daha
derin sonuglara yol agtig1 anlagilmistir. Bu dezavantajli gruplardan biri de cografi sartlar nedeniyle okula ulagimda
zorluklar yasayan ve bu nedenle devletin iicretsiz tasima hizmeti saglamasi yoluyla egitime erisebilen koy
cocuklaridir. “Tagimali egitim uygulamasi” olarak adlandirilan bu kamu hizmetinin amaci, MEB Tasimali
Ilkogretim Yonetmeliginde “ilkdgretim kurumu bulunmayan, cesitli nedenlerle egitim-dgretime kapall,
birlestirilmis sinif uygulamasi yapan ilkokul, ortaokul veya imam hatip ortaokul dgrencilerinin tasima merkezi
secilen okullara giinii birlik taginarak kaliteli bir egitim ve 6gretim gormelerini saglamak” olarak belirtilmistir
(MEB, 2000). Tagimal1 egitim uygulamasi dzellikle sekiz yillik zorunlu egitimle birlikte egitimde firsat esitligi ve
egitim imkanlarinin iyi diizeyde sunulmasi amaciyla yayginlasmistir. Ogrencisi tagmacak olan yerlesim yerinin
tasima merkezine uzakligimm en az iki kilometre olmasi esas olup 50 kilometreden fazla mesafeden tagima
yapilamayacag belirtilmistir (MEB, 2014). Tagimali egitimde veli-6gretmen iletisimi, 6grenci-6gretmen iletisimi,
ders durumu, 6grencilerin uyumu, beslenme gibi sorunlar tespit edilmistir (Timur, 2017, s.2). Tasima merkezi
okullardaki fiziksel yetersizlikler, kis aylarmda yollarin bozulmasi, tasima merkezi okullarla veliler arasinda
yeterli iletisimin kurulamamasi tagimali egitimin sorunlar1 arasinda gosterilmistir (Turan, 2011, s.20-24). Salgin
oncesinde de egitime erisim bakimindan énemli giigliiklere sahne olan tagimali ilkokullarda salgin boyunca tablet,
internet ve dijital araglar1 kullanma becerisine sahip olamamaktan kaynakli erigim sorunlari yaganmakta oldugu
tahmin edilmektedir.

Bu ¢ergevede aragtirmanin amaci, tasima merkezi ilkokullarda Covid-19 salgini siirecinde gergeklestirilen uzaktan
egitim uygulamalarmin veli goriiglerine dayanarak ortaya konulmasidir. Aragtirmada belirtilen genel amaca
ulasmak i¢in agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Tasima merkezi olan ilkokullarda salgin siirecinde 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalarina uyum
gostermeleri konusunda velilerin deneyim ve goriisleri nelerdir?

2.Tasima merkezi olan ilkokullarda salgin siirecinde yiiriitilen uzaktan egitim uygulamalarinda
ogrencilerin dijital olanaklarinin yeterliligi hakkinda veli goriisleri nelerdir?

3.Tasima merkezi olan ilkokullarda salgn siirecindeki kismi yiiz yiize egitimlerde 6grencilerin okula
tagmmasi ve egitime erisimleri konusunda velilerin deneyimleri nelerdir?

4.Tasima merkezi olan ilkokullarda uzaktan egitim uygulamalarinin etkili sekilde yiiriitiilmesi ve sorunlarin
giderilmesine iliskin velilerin goriis ve onerileri nelerdir?
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Yodntem

Arastirma Modeli: Tasimali ilkokullarda Covid-19 salgini siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim
uygulamalarmin veli goriiglerine dayanarak ortaya konulmasini amaglayan bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi
kullanilmstir. Nitel aragtirma yontemleri goriisme, gozlem, veri analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigy, olaylarin kendi ortaminda incelendigi ve insanlarin olaylar karsisinda nasil diisiindiiklerini ele alan ve
elde edilen bilgilerin arastirmaci tarafindan sekillendirilebildigi ¢aligma yontemidir (Simsek ve Yildirim, 2018,
s.41).

Calisma Grubu: Aragtirmanin ¢aligma grubunu Zonguldak ilinin Eregli ilgesinden secilen birka¢ koy okulu ile
belde okullarindaki tagimali egitim veren ilkokulda 6grenim goéren 6grenci velileri olusturacaktir. Aragtirmada,
amaglt ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi secilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesinde, arastirma problemine iliskin katithmer cesitliligini artirmak amaglanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.121). Bu kapsamda segilen tasima merkezli bir koy ve bir belde ilkokulunda, 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda Covid-19 salgimi ve uzaktan egitim uygulamalarimni bizzat deneyimlemis olan 2., 3. ve 4. sinif
ogrenci velilerinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyi, evin okula uzakligi bakimlarindan farkl
kesimlerden veri toplanmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama ve Veri Toplama Araglari. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile toplanacaktir. Arastirmada kullanilan goriisme formu
tagimal1 egitim veren devlet ilkokullarmda okuyan &grenci velilerine yonelik aragtirmanm amacma uygun olarak
hazirlanacaktir. Gorligme formu arastirmaci ve tez danigmani tarafindan bigimlendirilmesinin ardindan alan
uzmanlarindan goriis alinacak; ardindan pilot goriismeler yapilarak goriisme formuna son sekli verilecektir.
Goriismeler yiiz yiize yapilacak olup katilimcilarin izni dogrultusunda ses kaydi almacaktir. Kayit cihazi kullanimi
icin izin istenecek, toplanan verilerin yalnizca arastirma icin kullanilacag ve kisisel bilgilerinin gizlilik kosullarmna
uygun olarak korunacag: agiklanacaktir. Katilimcilara goriismelerin goniilliililk esasina dayanacagy, istedikleri
zaman goriismeden gekilebilecekleri konusunda giivence verilecek ve goriisme sirasinda sorularm igten, samimi
olarak cevaplanmasi saglanacaktir. Goriismeler veri doyumu saglanana kadar strdlrulecektir.

Veri Analizi: Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formlari, ses ve video kayitlari ile toplanan verilerin
¢ozliimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilacaktir. Betimsel analiz; elde edilen verilerin 6nceden
belirlenen ya da arastirma sorular1 dogrultusunda olugan temalar ¢ercevesinde diizenli bir sekilde betimlendigi ve
betimlemelerin agiklandigi, neden-sonug iliskisinin irdelendigi ve ilerisi ig¢in tahminlerde bulunuldugu analiz
¢esididir (Simsek ve Yildirim, 2018, s. 239-240).

Betimsel analizin, ¢erceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularin yorumlanmasi gibi asamalari bulunmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2018, s.240). Bu cercevede
aragtirmada betimsel analiz kapsaminda goriismeler sirasinda alinan ses kayitlar1 ¢oziimlenecek ve gorlismede
alinan notlardan yaralanarak metin haline getirilecektir. Arastirmada belirlenen amag ve alt amaglar gergevesinde
elde edilen bulgular agiklanacak ve yorumlanacaktir.

Beklenen/Gegici Sonuclar

Goriisme yapilan velilerin genel olarak uzaktan egitim siirecini olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir. Tagima
merkezi ilkokullarda covid-19 salgini siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalarinda ¢ocuklarin uyku, yeme
aligkanliklar1 ve sosyal aligkanliklar1 agisindan uyum gostermeleri bakimindan zorlandiklari anlagilmistir. Online
derslere katilimlarinda ve derse devamliliklarindaki uyumlarinda zaman zaman problemler yasandigi gériisme
yapilan veliler tarafindan belirtilmistir. Salgin siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalarinda 6grencilerin
dijital olanaklarinin 6zellikle ailedeki cocuk sayisina gore yetersizlikler yasandigi goriisme yapilan veliler
tarafindan ortaya konmustur. Cocuklarin online derslere katilimi i¢in gerekli dijital olanaklar1 velilerin kendi
imkanlari ile temin ettikleri goriismeye katilan veliler tarafindan belirtilmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
uygulanan uzaktan egitimlerin yani sira salgmin seyrine bagl olarak uygulanan kismi yiiz yiize egitimlerde
ogrencilerin okula taginmasi ile ilgili olarak gdriisme yapilan velilerin sorun yasamadiklari belirtilmistir. Tagima
merkezi ilkokullarda salgin siirecinde gerceklestirilen kismi yiiz yiize egitimlere cocuklarin katilimlarin daha iyi
oldugu ve bu kismi yiiz yiiz egitimlerin salgm siirecinin tamaminda siirdiirebilirligi konusunda veliler tarafindan
genel bir goriis saglanmistir. Tagima merkezi ilkokullarda covid-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitim
uygulamalarinda koylerde ve beldede internet altyapist yetersizligi canl derslere katilmada aksakliklara sebep
oldugu veliler tarafindan ortaya konulmustur. Olusabilecek baska bir salgin ihtimaline karsi bu alt yapi
yetersizliginin giderilmesi ile ilgili calismalar yapilmasi gériismeye katilan veliler tarafindan ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tagima merkezi ilkokullar, Covid-19 salgini, uzaktan egitim
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Tiirkiye’deki Bir Ge¢ici Barinma Merkezinde Suriyeli Cocuklarin Yasama:

Ilkokul Egitimi Uzerine Etnografik Bir Calisma

Mehmet Fansa Ali Ersoy
MEB Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Bilindigi iizere 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas sebebi ile Tiirkiye’ye milyonlarca Suriye uyruklu kisi gog
etmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti Igisleri Bakanligi Gog Idaresi Baskanligi’nin resmi rakamlarma gére 2022 yilinda
Tirkiye’de gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyeli sayist 3.655.489°a ulagmistir. Suriye sinirindaki Hatay,
368.983 kisi ile gecici koruma kapsamindaki kisilere en gok ev sahipligi yapan Tiirkiye’nin 4. ilidir (Go¢ Idaresi
Bagkanlig1, 2022). Tiirkiye, Suriye’de savasin basladig1 andan itibaren uyguladigi agik kap1 politikasi neticesinde
2015 yih itibariyla diinyada en fazla miilteciye ev sahipligi yapan iilke haline gelmistir (Kalkinma Bakanligi,
2018). Gog Idaresi Baskanligi’nm 2021-2022 verilerine gére Gegici Koruma Altinda Bulunan egitim caginda
1.124.353 (5-17 yas) niifus bulunmaktadir. Egitim ¢agindaki niifusun Ocak 2022 tarihi itibariyla 730.806’s1
egitim-6gretime dahil edilmis olup &grencilerin okullara kayit siireci devam etmektedir (Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii, 2022). Egitimin temel insani bir hak oldugu bilinmektedir. Ancak giiniimiizde bir¢ok sigmmaci
ogrencinin egitime erisemedigi ya da egitiminin kisitli oldugu diisiiniilmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Bildirgesi’ne gore; cocugun, en azindan temel egitim diizeyinde parasiz ve zorunlu olmasi gereken bir egitim hakki
vardir. Cocugun genel kiiltiiriine katkida bulunan ve kendisine firsat esitligi i¢inde, yeteneklerini, kisisel diisiinme
yetisini, manevi ve toplumsal sorumluluk duygusunu gelistirme ve toplumun yararl bir liyesi olma olanag1 veren
egitim hakkina sahip olmasi gerektigi belirtilmektedir (Resmi Gazete, 1959). Go¢ ve miilteci yolculugu, son
yillarda sosyal bilimlerde kendine 6zgii bir arastirma alan1 olarak kabul edilmektedir (Benezer ve Zetter, 2015;
Mainwaring ve Brigden, 2016). Egitim ¢agindaki niifus verileri, bizlere gegici koruma kapsamindaki ¢cocuklarin
egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle Tiirkiye’deki gecici koruma kapsamindaki
cocuklarmn egitiminin arastirilmasi gereken bir konu oldugu ve arastirma sonuglarinin Tirkiye’nin gelecegini
belirlenmesinde etkili olacag diisiiniilmektedir.

Calismanin birinci yazari, 2011-2012 yillarinda, bir devlet okulunda miidiir yardimcisi olarak ¢alisiyor ancak
gecici barmma merkezlerinin kurulus faaliyetlerinde de goniilli olarak gorev aliyordu. MEB’in 2014/21 sayili
genelge karari ile gecici egitim merkezleri kurulmus ve arastirmaci egitim koordinatdrii olarak sahada gece giindiiz
calismaya baslamistir. Gegici koruma kapsamindaki kisiler, 2011 yilindan beri Tiirkiye’de yasamaktaydi ve
onlarm bu deneyimlerini etnografik bakis acilart ile betimleyen ¢alismalara gereksinim bulunmaktaydi. Bu
nedenle, bu etnografik arastirmanm temel amaci gecici barinma merkezindeki Suriyeli ¢ocuklarin yasam
kiiltiiriiniin tercliman1 olmak ve bu ¢ocuklarin egitimine yonelik algilarini anlamlandirmaktir. Bu baglamda
calismanin konusunu, gecici barinma merkezinde konaklayan ilkokul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin yasam ve
egitim deneyimleri olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni: Calisma, etnografik arastirma deseni ile yliriitiilmiistiir. Etnografya, nitel arastirmanin en eski
gelenegidir (Patton, 2014). Etnografya, cocukluk dénemi arastirmalarinda kabul edilen yeni bir uygulama haline
gelmis ve ¢ocuklarin gelisimini ve 6grenme deneyimlerini kiiltiirel baglami iginde ayrintili olarak betimlemeye
firsat taniyan nitel bir arastirma yontemi olarak kabul edilmistir (Emerson, Fretz ve Shaw, 2011). Cocuklugun
etnografi yontemiyle incelendigi aragtirmalar, onlarn arastirmalarda daha fazla seslerinin duyulmasina da katki
saglamistir (Qvortrup, 2000; Wallman, 1997). Bu aragtirmanin nitel ve etnografik yontemle gerceklesmesi, gegici
barinma merkezindeki ¢cocuklarm hikéyelerini anlamamizi ve yorumlamamizi saglamaya yardimci olmustur.

Katilimcilar: Arastirmanin katilimeilarmi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin giineyinde Suriye’ye
sinir bir ili olan Hatay’da gegici barinma merkezi i¢indeki gegici egitim merkezinin 4. sinif diizeyinde 6grenim
goren 20 kiz ve 22 erkek olmak iizere toplam 42 &grenci, bu 6grencilere egitim veren Tiirkge dgreticisi, Suriyeli
goniillii egitici, 6grencilerin velileri ve yakin sosyal ¢evresindeki kisiler olusturmaktadir.

Aragtirmanin yiirtitiildiigii gegici barinma merkezi, Hatay ilinin mevcut en bilyiik merkezi olmasi sebebi ile caligma
sahasi olarak belirlenmistir. Katilimeilardan gegici barinma merkezinde konaklayan 6grenciler, aileleri ve goniillii
egiticiler Suriye uyrukludur, Tiirkge 6greticisi ise Tiirk vatandasidir. Arastirma sahasi, gegici barimnma merkezi
oldugundan arastirmanin uygulamasi i¢in resmi izinlerin yani sira 6zel izin almmistir. Arastirmanin katilimcilari
aragtirma Oncesi bilgilendirilerek izin formlari ile yazilt onaylar1 almmustir.
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Veri Toplama Araci/Materyal-Uyugulama: Calismamimn ana verileri, katilimci1 gézlem ve yapilandirilmamis
goriigmeler araciligi ile toplanmistir. Gegici barinma merkezi ve GEM i¢indeki ¢ocuklarin giinliik yasama dair
yasam tecriibeleri, saha notlari, giinliikler, fotograflar, video ve ses kayitlar1 calismanin diger verilerini
olusturmustur. Veri toplama siireci, Subat 2019-Kasim 2019 tarihleri arasinda on ay siirmiistiir.

Caligmanin birinci yazari, ¢ocuklarn bulundugu okul, ev, bahge, park gibi her ortama katilarak onlari,
ogretmenlerini ve yakin sosyal ¢evresini gozlemlerken oradaki kamp sakini Suriyeli yetigkinler tarafindan kardes
anlamina gelen “akh” [kardes], ¢ocuklar tarafindan amca anlamina gelen “ammo” [amca] veya dgretmen anlamina
gelen “iistaz” [0gretmen] hitabiyla cagrilmistir. Kisaca, arastirmact giin i¢inde vaktinin ¢ogunlugunu onlarla
birlikte olmak ve onlarin deneyimlerini onlarin goziiyle anlamak i¢in ¢alismistir.

Verilerin Analizi: Arastirma verilerinin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmstir. Arastirmada veri toplama
stireci ile verilerin analizi es zamanl olarak yiiriitilmiistiir. Veri analizi 140 sayfa saha notunu, 100 sayfa
arastirmaci giinliigiinii, 750 fotografi, 17.2 GB video kaydin1 ve 500 MB ses kaydini kapsamaktadir. Arastirmada,
giivenilir sonuglarin ortaya ¢ikma olasiligini artirmak i¢in uzun siireli katilim, stirekli gézlem, veri gesitlemesi ve
Uye denetimi kullanilmigtir.

Sonug

Gegici barmmma merkezindeki ¢cocuklarin yasam ve egitim deneyimlerinin dogasini yansitan etnografik bulgulara
ulastlmugtir.

Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin yagam deneyimleri temasinda; gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin
bakis agismi yakalayabilmek icin barinma merkezinde yasayan Ogrencilerin ve ailelerinin siginma o6ncesi
yasamlari, savastan kagis ve gecici barinma merkezi ile tanisma siiregleri anlatilmistir. Gegici barinma merkezinin
yerlesim yapisina, konteyner kentin sosyo-ekonomik yasamina, ¢ocuklarin giinlilk yasam rutinlerine, okula gidis
oncesi ve okul sonrasi neler yaptiklarina, g¢ocuklarin oynadiklari misket, bestas ve yakan top oyunlarina,
oyuncaklarin ¢ocuklarin yasadiklari ile iliskisine yer verilmistir. Calismada, sinifta Tiirkgeyi bilen ¢ocuklarin
terciiman 6grenci olarak betimlenmesi, cocuklarin giinliik yagsamlarinda séylem-inang iliskisi de anlatilmistir.

Gegici barinma merkezindeki g¢ocuklarin egitim deneyimleri temasinda; Ogrencilerin gd¢ sonrasi yeniden
okullagma siireci, gegici egitim merkezindeki Tiirk¢e ve Arapga ders deneyimleri, cocuklarin oynadiklar1 PUBG
adli dijital oyunun Tiirkge 6grenimi ile bagi, gegici barinma merkezindeki yasamlarmm onlarin Tiirkge
ogrenmelerine etkisi aciklanmistir. Calismada, ¢ocuklarn Tiirkge 6grenmeye iliskin algilarma, 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerine, velilerin kamptaki egitime bakis acilarina ve sosyal yasamin egitim yansimalarina da yer
verilmistir.

Bu arastirma, Tiirkiye’deki bir gegici barinma merkezinde yasayan ve gecici egitim merkezinde egitimine devam
eden ilkokul ¢ocuklarmin deneyimlerini betimlemek icin yiiriitilmiis ilk etnografik aragtirmalardan biridir.
Aragtirma, arastirilan yer ve 6gretim ortami ile alana énemli bulgular sunmustur.

Anahtar Kelimeler: Etnografya, gecici koruma, gegici barinma merkezi, gegici egitim merkezi, Suriye uyruklu
ogrenci
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Az Goren Ogrencilere Dogrudan Ogretim Modeliyle Gerceklestirilen

Bilgisayar Destekli Kavram Ogretimi

Elif Durmus Banu Altunay

Gazi Universitesi Gazi Universitesi

Problem Durumu

Bilgisayar destekli materyaller, Ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenme yasantisi gostermelerine olanak
saglamaktadir. Egitimlerinde kendilerine 6zgii ve ihtiyaglarina cevap verebilen uyarlamalara gereksinim duyan
yetersizlikten etkilenmis 6grenciler de, olagan gelisim gosteren akranlart gibi bilgiye kolay ve islevsel bir sekilde
erisebilmeleri gerekmektedir. Az goren 6grenciler géren akranlartyla birlikte ayni egitim programini takip etmekte
cesitli giicliikler yasayabilirler. Gérme yetersizligi olan bireylerin bilyiik bir ¢gogunlugunun az goren bireyler
oldugu goz oniinde bulundurulursa gérme duyusunu birincil 6grenme kaynagi olarak kullanan Ggrenciler icin
egitim siirecleri boyunca yapilabilecek materyal uyarlamalart onlarin géren akranlariyla birlikte ayni programi
takip edebilmelerine olanak saglayabilir. Bilgisayar destekli materyaller; bir ¢ok uyarlamayr hem 6gretmenlere
hem de 6grencilere aninda yapabilme imkani sunmasi ve ayni sekilde dgrencilerin bir konuyu birden fazla kez
tekrar ederek calisabilme olanagi sunmasi ile az géren Ogrencilerin egitim-0gretim yasamlarinda dnemli bir
yardimci teknoloji araci olabilir. Gérme yetersizliginin olusturdugu smirliliklar: ortadan kaldirabilmek ve goren
akranlarmm dogal bir sekilde edindikleri becerileri gérme yetersizliginden etkilenen Ogrencilerin de
kazanabilmeleri amaciyla gelistirilen Genisletilmis Cekirdek Miifredat’n da igerdigi becerilerden biri olan
Destekleyici Teknoloji Kullanimmin kazandirilmasi; az géren dgrencilerin egitimlerinde yasadiklari gligliklerin
ortadan kaldirilmasina yardimei olabilir. Risk grubundaki biitiin ¢ocuklarda oldugu gibi gérme yetersizligi olan
gocuklarin da egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerden biri olan Dogrudan Ogretim Modeli; matematik fen
bilimleri, sosyal bilimler gibi akademik becerilerin &gretiminde kullanilabilmektedir. Bu sebeple Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gore gelistirilmis ve etkililigi daha énce zihin yetersizligi olan 6grenciler ile kanitlanmis bir
bilgisayar destekli 6gretim materyalinin; az géren dgrenciler i¢in egitimlerini hem okulda hem de evde verimli bir
sekilde siirdiirmelerine olanak saglayacagi 6n goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda yurt i¢i ve yurt disinda az
goren Ogrenciler igin dogrudan 6gretim modeliyle gergeklestirilen bilgisayar destekli kavram 6gretiminin,
ogrencilerin 6grenmeleri {izerine etkililiginin incelendigi ¢alismalari smirh oldugu goériilmiistiir ve bu dogrultuda
calismanin alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda az géren 6grenciler igin sadece okulda
degil evde de bu teknolojiden yararlanarak egitimlerinin daha verimli hale getirilmesini saglayacagi
ongoriilmektedir. Arastirmanin amaci Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen bilgisayar destekli kavram
Ogretiminin, az goren 6grencilerin ii¢ boyutlu geometrik sekilleri kazanmalarinda etkililiginin incelenmesidir.

Yontem

Katilimcilar: Arastirmanin katilimeilar1 yasal tanima uygun olarak az géren tanisi almis olmasi, okuma ve yazma
becerisine sahip olmasi, “Bu nedir?” sorusu yonlendirildiginde kare, {iggen, daire ve dikdortgen iki boyutlu
geometrik sekilleri %100 diizeyinde etiketleyebilmesi ve orneklendirebilmesi, kip, silindir, koni ¢ boyutlu
geometrik sekillerine sahip olmamasi, yonergeleri yerine getirebilmesi, tablet veya bilgisayar kullanabilmesi
seklinde belirlenen 6n kosul becerilerine; sahip ilkokula devam eden ve ek yetersizligi bulunmayan biri kiz digeri
erkek iki az goren dgrenci segilmistir. Ogrencilerin islevsel gérme degerlendirmesi ile yakin gérme becerileri
degerlendirilmis ve gérme performanslar1 hakkinda bilgi edinilmistir.

Ortam ve Materyaller: Bu arastirma Samsun ve Rize illerinde, katilimcilarin evlerinde, katilimcilarla birebir
calisilacak sekilde gergeklestirilmistir. Katilimeilarin islevsel gérme degerlendirmesinden sonra materyale olan
uzaklig1 ve materyalde sunulacak gorsellerin biiyiikliik oranina karar verilmistir.

Arastirma Modeli: Arastirmada Dogrudan Ogretim Modeliyle Gergeklestirilen bilgisayar destekli kavram
Ogretiminin, az gdren Ogrencilerin li¢ boyutlu geometrik sekilleri kazanmalarinda etkililigini belirleyebilmek
amaciyla tek denekli deneysel desenlerden yoklama denemeli davraniglar arast ¢oklu yoklama modeli
kullanilmastir.

Uygulama Sireci: Arastirmanin uygulama siireci baglama diizeyi oturumlari, yoklama oturumlari, 6gretim
oturumlari, 6gretim sonu degerlendirme oturumlari, genisletme etkinlikleri, genelleme oturumlar1 ve izleme
oturumlarindan olugmaktadir. iki katilimer farkli sehirlerde bulunmakta ve uygulama &nce birinci katilimer ile
sonra ikinci katilimet ile gerceklestirilmistir.
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Etkililik Verilerinin Toplanmast: Aragtirmada bagimsiz degiskenin etkililik verilerinin hesaplanabilmesi igin kip,
silindir ve koni kavramlarma katilimcilarmm dogru ve hatali tepkileri kaydedilerek dogru tepki yiizdeleri
hesaplanmistir. Gelistirilen veri kayit formlarinda katilimeilarin dogru, yanlis ve tepkide bulunmama yanitlar ilgili
yerlere “x” isareti ile igaretlenerek kayit edilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi: Arastirmada uygulama asamalarinin, uygulamaci tarafindan planlandig
sekilde gergeklestirilip gergeklestirilmedigini belirlemek amaciyla gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verileri toplanmistir.

Gozlemciler Arast giivenirlik: Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri; “Gortis birligi / (goriis ayriligi +
goriig birligi) x 100’ formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Gézlemci ve uygulamaci es zamanli olarak ve birbirinden
bagimsiz sekilde, yansiz olarak segilen oturumlar {izerinden gerceklestirilmistir. Arastirmanin baglama diizeyi,
0gretim, izleme ve genelleme oturumlarin %30 undan gézlenmis ve analizi yapilmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmast: Arastirma kapsaminda sosyal gecerlik verileri toplanmigtir. “Sekil Bul”
uygulamasinin egitimi ve degerlendirme oturumlarimin tamami bittikten sonra arastirmaci tarafindan her iki
Ogrenciye, ailelerine ve dgretmenlerine sosyal gegerlik formlart hazirlanarak Sekil Bul uygulamasi, ¢aligmanin
yararlari, dnemi ile 6gretimi yapilan becerilerin dnemi hakkinda diisiincelerini belirleyebilmek adina her gruba
ozgii, agik uglu sosyal gegerlik sorulari hazirlanip, goriisme yapilmistir. Tim goriismeler, goriismecilerin izni
alinarak sesli olarak kaydedilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Etkililigine Iliskin Bulgular: Her iki katilimei da tiim davranislar icin baslama diizeyi oturumlarmin iigiinde art
arda %0 duzeyinde performans gostererek kavramlar ile ilgili sunulan sorulara dogru yanit verememistir. Baglama
diizeyi oturumlarinda elde edilen veriler kararlilik gosterdikten sonra kiip, silindir ve koni kavrami igin tek tek
uygulama agamasina gegilmistir. Katilimeilarin Sekil Bul uygulamast ile yapilan iki 6gretim oturumundan sonra
gergeklestirilen 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinda ti¢ kavram igin de dogru tepkilerinin yiizdesi %100’e
yikselmistir. Bu bulgular temel almdlgmda Dogrudan Ogretim Modeli’yle Gergeklestirilen Bilgisayar Destekli
Kavram Ogretiminin, iki katilimei igin kiip, silindir ve koni {i¢ boyutlu geometrik sekil kavramlarini kazanmasina
katkida bulundugunu gdstermistir.

Ogretimin Genelleme Bulgulari: 1ki katihmcinin da Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen bilgisayar
destekli kavram 6gretimi sonucunda ii¢ kavrami icin genelleme 6n test oturumunda dogru tepki yiizdesi %0'da
seyrederken Sekil Bul uygulamasi ile 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra genelleme son test oturumlarinda
tim davranislar icin dogru tepki ylizdesi %100’e ulasarak kiip, silindir ve koni kavramlarmni farkli materyale
genelleyebilmistir.

Ogretimin Izleme Bulgularr: Katilimeilarin kiip, silindir ve koni kavramlarma 6gretim oturumlari tamamlandiktan
sonraki 7., 14. ve 21. gilinlerde gergeklestirilen izleme oturumlarmda %100 diizeyinde dogru tepki vererek
Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen bilgisayar destekli kavram dgretimi sonucunda kazandiklari, kiip
silindir ve koni kavramlarini %100 diizeyinde koruduklar1 gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Az goren o6grenciler, tamamlayici beceriler ve erisim, destekleyici teknoloji, dogrudan
ogretim modeli, bilgisayar destekli materyal, geometrik sekil 6gretimi, matematik kavramlari
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Dordiinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Gergeklestirilen Degerler
Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Netice Colak Hiiseyin Anilan

Eskisehir Osmangazi Universitesi Eskisehir Osmangazi Universitesi

Problem Durumu

Degerler egitimi: insani, ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, toplumsal ve evrensel duyarliklarin 6ziimsenmesi siirecidir.
Degerler; bireylerin kisiliklerini, bakig agilarini, davraniglarini belirleyen énemli unsurlardir. Bu yiizden bireylerin;
temel bazi degerleri fark etmesi, kazanmasi gereken degerleri kazanmasi, yeni degerler edinmesi, edindigi bu
degerleri kisilik haline getirerek davranis degisikligi olusturmasi gerekmektedir. Egitim bir siireci ifade ettiginden,
bireylerin hayati boyunca devam eden bu degeri kazanma ve kazandirma siirecine de degerler egitimi
denilmektedir (Yaman 2012, s. 18).

Anne babalar ¢ocuklarinin etik alandaki egitiminden birinci derecede sorumluyken, okul da aileden sonra
toplumsal degerleri dgreten temel kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. idealist anlayisa gore, deger egitimi;
ogrencinin degerli davranis ve insan modellerini 6rnek almasi yoluyla egitilmesini igerir (Gutek, 2001, s. 29). Evde
baslayan ahlak egitimi, okulda da devam eder. Ancak bu, ahlak dersleri yoluyla degil, 6gretmenlerin drnek
zenginlestirir (Yoriikoglu, 2003, s. 229). Bu yoniiyle degerler aktarimi konusunda dgrencilerin anne babalarmdan
sonraki ilk rol modelleri 6gretmenleridir.

Bir ¢cocugun 6gretmeni, birgok ahlaki 6zellikler bakimmdan ona 6rnek olur. Eger 6gretmen diger ¢ocuklara karst
saygili ve kibar davraniyorsa, cocuklar da bu bakimdan 6gretmeni taklit ederler. Ogretmen cocugun hata ve
kusurlarmi hosgdriiyle karsilayabiliyorsa, ¢ocugun da baskalarmin kusurlarini hos gérmesi beklenebilir (Goleman,
1998, s. 348). Bu nedenle deger egitiminde &gretmenlerin 6nemli goérev ve sorumluluklarmin oldugu dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin gerek smif icinde gerekse sinif disindaki tutum ve davranislarinin temel belirleyiciler
oldugu sdylenebilir. Ote yandan deger egitiminde dgretmen kadar 6nemli olan bir diger unsur da deger egitimi
kazandirmay1 amaglayan dersler ve igerikleridir. Bu baglamda ilkokulda deger egitimi kazandirmayr amaclayan
derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Ancak tiim derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersi kapsaminda
gerceklestirilen deger egitimine yonelik uygulamalarin basarismin da 6gretmenlerin bilgi, beceri, tutum ve
davraniglariyla sinirli oldugu gercegi dikkate alindiginda, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen
degerler egitimine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi 6nemli gériilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada
dordiincii smif sosyal bilgiler dersinde yiiriitiilen degerler egitimine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmuistir.

Yontem

Arastirmamn Modeli: Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde yapilmistir. Nitel
durum ¢alismalarda en temel 6zellik, bir ya da birkag durumun derinligine arastirtimasidir. Dogal ortama duyarlilik
saglamasi, aragtirmacinin katilimei rolii olmasi, biitiinciil bir yaklagima sahip olmas, algilarin ortaya konulmasini
saglamasi, arastirma deseninde esneklik olmasi ve tiimevarimet bir analize sahip olmasi gibi 6zellikler (Yildirim
ve Simsek, 2011) bu desenin bu arastirmada da tercih edilmesini gii¢lendirmistir. Bu aragtirmada dérdiincii sinif
sosyal bilgiler dersinde yiiriitilen degerler egitimine iliskin sinif dgretmenlerinin goriiglerinin belirlenmesi
amaclandigindan arastirmada biitiinciil tek durum deseni kullanilmusgtir.

Calisma Grubu: Dérdiincii smif sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen degerler egitimine iliskin sinif
O0gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amacglayan bu arastirmanimn katilimcilarini, arastirmanin yapildigi dénem
itibariyle Diyarbakir Merkez Baglar ilgesinde dordiincii sinif okutmakta olan 55 sinif 6gretmeni olusturmustur.

Veri Toplama Araglari: Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme
formuyla toplanmistir. Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde oncelikle aragtirmacilar tarafindan ilgili alan
yazin taranmis, alan yazina dayali olarak taslak sorular olusturulmus ve olusturulan taslak sorular alan
uzmanlarmin (ikisi deger egitimi konularinda, biri siif egitimi alaninda, biri de dil egitimi alaninda galigan)
goriisiine sunulmus, uzmanlardan elde edilen doniitlere gére form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goriisme
formunun anlagilir olup olmadigini belirleyebilmek i¢in arastirmanimn ¢alisma grubunda yer almayan dort smif
O0gretmeniyle pilot ¢aligma yapilmistir. Bu asamalar sonucunda iki boliimden ve toplam 10 sorudan olusan veri
toplama araci elde edilmistir. Veri toplama aracinin birinci béliimde smif 6gretmenlerinin mesleki ve demografik
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ozelliklerine iligkin 6 soru yer almaktadir (Cinsiyet, yas, meslekteki toplam ¢alisma siiresi, egitim durumu, gorev
yapilan yer, mezun olunan fakiilte). ikinci boliimde ise dordiincii sinif okutan simif gretmenlerinin dérdiincii sinif
sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen deger egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan 4 soru
bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirmanin verileri yari yapilandirilmig goriisme formu yardimiyla toplanmistir. Yari
yapilandirilirmis  goriismeler yiize gergeklestirilmistir. Ciinkii goriisme teknigi, bireylerin goriislerini,
deneyimlerini ve duygularmi ortaya ¢ikarma bakimindan oldukga giiclii ve iletisimin en yaygin bigimi olan
konusmay1 temel almasi nedeniyle nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan bir veri toplama tiiriidir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Verilerin Analizi: Betimsel analizde, veriler dnceden belirlenen temalara gore incelenerek 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde bireyin goriisiinii yansitmak amaciyla goriismeden alintilara sik sik yer verilir. Veriler 6nce
betimlenir ve ardindan yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada da betimsel analizin dogasi geregi
gorusme sorular1 temalar olarak kabul edilmis, elde edilen veriler bu temalarm altina yerlestirilmis, yorumlanmig
ve dogrundan alintilara yer verilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, gretmenlerin dérdiincii smif sosyal bilgiler dersinde yer alan deger
egitimi kapsaminda farkl etkinlikleri tercih ettikleri; arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugunun, deger
egitimine donik drama vetartisma  yaptirdiklari, kitap  okuttuklari1 ve gezi diizenledikleri
gorillmiistir. Alanyazinda, 6gretmenlerin degerler egitiminde en gok sirasiyla yaratici drama, soru cevap seklinde
tartisma, gozlem vb etkinlikler yaptirdiklar1 (Can, 2008; Yigittir, 2009; Basg1, 2012) sonuglar1 ile paralellik
gOstermektedir.

Sosyal bilgiler dersinde yer alan degerlerin 6nemine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin en
¢ok sirastyla sorumluluk, bagkalarina saygi ve vatanseverlik degerlerinin kazandirilmasini énemli gordiikleri
anlasilmaktadir.Nitekim Tepecik (2008) yaptigi arastirmada, Ogretmenlerin sorumluluk degeri egitiminin
oncelikle ailede verilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir.Sosyal bilgiler dersinde deger egitiminde karsilagilan
sorunlara iliskin 6gretmenlerin farkli goriislerde olduklart ancak genelde aileden kaynaklanan sorunlara agirlikla
yer verdikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonucun alan yazindaki bir¢ok arastirma sonucuyla (Yildirim, 2009;
Akbas, 2004, Arslan, 2004; Base1, 2012; Yigittir, 2009; Baydar, 2009; Kurtdede Fidan, 2009; Nalcac1 ve Beldag,
2015) da ortistiigi gorillmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yer alan deger egitimine iliskin 6nerilerin basinda okul
aile igbirligi, 6grenci ve ailelerin sosyal medya hakkinda bilinglendirmelerine doniik onerilerinin oldugu
goriilmektedir. Akbas (2004) da okulda verilen degerler egitiminin aile ve okul isbirligi ile pekistirilmesi
gerektigini belirtmektedir.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, sosyal bilgiler dersi, dordiincii sinif, smif 6gretmeni
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal-Duygusal Ogrenmeye Yonelik Bakig

Acilari: Karsilastirmah Bir Durum Calismasi

Damla Giizeldere Aydin Nalan Kuru
MEB Bursa Uludag Universitesi

Problem Durumu

Sosyal-duygusal 6grenme (SDO), egitimin ve insan gelisiminin ayrilmaz bir parcasidir. SDO, tiim insanlarm
saglikli kimlikler gelistirmeleri, duygularini yonetmeleri, baskalarina karsi empati gelistirip bunu goéstermeleri,
destekleyici iligkiler kurup bunu siirdiirmeleri ve sorumlu kararlar vermeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
edinip uyguladiklart bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Collaboration of Academics for Social Emotional
Learning [CASEL], t.y.). CASEL'in gelistirdigi yaklasima gore, kisisel, kisilerarasi ve biligsel yetkinligi tesvik
eden SDO becerileri gesitli ortam ve yontemlerle dgretilebilecek bes temel yeterliligi kapsamaktadir. S6z konusu
bes ana alan: 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iligki becerileri ve sorumlu karar verme olarak
belirtilmektedir (TUSIAD, 2019).

Insan yasamida bu denli énemli alanlara hitap eden becerilerin erken dénemde 6gretimi nem arz etmektedir.
Nitekim Murano vd. (2020), SDO becerilerinin erken yasta kazandirilmasi; sonrasinda ise desteklenmesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu noktada erken ¢ocukluk egitimi siirecinde sistemli bir sekilde miifredata
entegre edilen sosyal-duygusal ogrenme programlari s6z konusu becerilerin erken yaglardan itibaren
gelistirilmesinde yararli olacaktir. Greenberg vd. (2003) SDO becerilerinin miifredatlara entegre edilmesinin bu
becerilerin dgrencilere kazandirilmasmi saglama islevinin yani sira 6grencilerin kendilerini giivende ve degerli
hissetmelerini de saglayarak olumlu bir sinif ve okul iklimi yaratma islevinin de var oldugunu belirtmektedirler.

Alan yazin incelendiginde, sosyal-duygusal 6grenmeye yonelik gerceklestirilen uygulamalari okul 6ncesi désnem
cocuklari tizerinde pek ¢ok olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen ¢aligmalarda,
SDO miidahalesi alan ¢ocuklarin sosyal-duygusal becerilerde daha iyi olduklar1; problem davranislarmin daha az
oldugu (Hemmeter vd., 2020), yonetici islevlerde, duygu bilgisinde/duygular1 tanimlamada ve okuryazarlik
becerilerinde gelisme oldugu; igsellestirme sorunlarini azaltmada 6nemli 6l¢lide katkisi oldugu (Gold vd., 2021),
isbirligi, 6z kontrol becerilerinde énemli kazanimlar sundugu (Kemple vd., 2019), sinif kurallarina uyma, iletisim,
problem ¢dzme (Arda, 2011) duygular1 tanima, anlama ve ifade etme becerilerinde artis oldugu goézlenmistir
(Ozdemir Beceren ve Zembat, 2016). Séz konusu arastirma sonuglari dikkate alindiginda, okul &ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan egitim programlarmin, SDO becerilerinin kazandirilmasina yénelik uygulamalar ile
desteklenmesi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim alanindaki mevcut potansiyellerinin arttirilmasma katki
sunacag diisiiniilmektedir (Ozdemir Beceren ve Zembat, 2016).

Cocuklara kazandirilacak SDO becerilerine yonelik egitim i¢in dncelikle égretmenlerin konuyla ilgili kuramsal
bilgiye ve becerileri kazandiracak anlayisa, tutuma sahip olmalar1 énemlidir. Nitekim bazi arastirmacilar da
(Poulou, 2007; Ransford vd., 2009; Brackett vd. 2012) 6gretmenlerin SDO becerilerinin égretiminde etkin role
sahip olduklarmi belirterek, Ogretmenlerin bu konuya olan inanglarinin, deneyim ve algilarmin SDO
programlarinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerini, hatta sonuglarini etkiledigini vurgulamaktadirlar.
OECD, 2019 yilinda sosyal-duygusal becerilere odaklanan genis 6lgekli bir arastirma baslatarak 10 ve 15 yas
grubundaki cocuklarm bu becerilerini dlgmeye yonelik calisma gerceklestirmis; Tiirkiye Istanbul 6rneklemi ile
calismaya katilim gostermistir. T.C. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2021 yilinda “OECD Sosyal ve
Duygusal Beceriler Arastirmasi Tiirkiye On Raporu” yaymlanmis ve rapor sonucunda Tiirkiye’de séz konusu
alanda ogretim sunulmasina ve &gretmenlerin farkindaliginin arttirilmasia ihtiyag duyuldugu ifade edilmistir
(MEB, 2021). Ogretmenlerin sosyal-duygusal dgrenmeye yonelik bilgi, beceri ve tutumlarmnin incelendigi
caligmalar, s6z konusu alanda var olan eksiklikleri, desteklenmesi gereken yonleri, bagka bir deyisle neye ihtiyag
oldugunu belirlemek ve soz konusu ihtiyaglar dogrultusunda egitimler diizenlemek adina 6nemlidir. Ayni
zamanda, sosyal-duygusal 6grenmeye yonelik yaklagimlarini destekleyecek egitim alan 6gretmenler ile bu konuda
egitim almayan 6gretmenlerin bilgi ve uygulamalarindaki farkliliklarmin ortaya ¢ikarilmasi, egitim programlarinin
sinanmasi, gelistirilmesi ve yayginlastirilmasina katki sunacaktir. flgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de okul
oncesi Ogretmenlerinin sosyal-duygusal 6grenmeye iligkin bilgi ve tutumlarmi merkeze alan bir caligmaya
rastlanmamustir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, bu ¢aligmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin sosyal-duygusal 6grenmeye
yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini, sinif i¢i uygulamalarint ortaya g¢ikarmaktir. Bununla birlikte, davranis
yonetiminde iliskisel yaklagimi ve sosyal duygusal 6grenme becerilerini duygular1 merkeze alan, yetiskin ile gocuk
arasindaki iliskiyi destekleyerek biitiinlestirici bir arag olarak kullanilan duygu koglugu yaklagiminin (Kuru vd.,
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2021) temel alindig1 “Duygu Dostu Ogretmenlik” egitimini alan ve almayan okul éncesi gretmenlerinin sosyal-
duygusal 6grenmeye yonelik goriislerinin karsilastirilarak sunulmasi esas alinmaktadir.

Yodntem

Arastirmamn Modeli: Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemi esas alinarak; “nasil” ve “nigin” sorularinin temel
alindig1 (Yildirim ve Simsek, 2021) nitel arastirma deseni olan durum ¢aligmasi deseni kullanilacaktir.

Calisma Grubu: Bu ¢alismada, istek ve goniilliiliik esas alinarak amacli 6rnekleme tekniklerinden aykirt durum
orneklemesi kullanilarak, resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan, 30 okul oncesi 6gretmeni ile calisma
yuritilecektir. Bu kapsamda sosyal-duygusal 6grenmeye yonelik bilgi ve tutumlara katki sagladigi diistiniilen
“Duygu Dostu Ogretmenlik” egitimi alan 15 okul 6ncesi dgretmeni ile daha 6nceden séz konusu hususta bir egitim
almamis 15 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alismanin katilimer grubunu olusturacaktir.

Veri Toplama Araglari: Bu ¢alismada veri toplama aract olarak insanlarin algilarini, yasantilarmi, duygu ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarmakta giiclii bir yontem olan (Yildirim ve Simsek, 2021) goriisme yontemi
kullanilacaktir. Bu kapsamda dgretmenlerin sosyal-duygusal 6grenmeye yonelik bilgi ve uygulamalarini ortaya
¢ikarmak amaciyla arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen, acik uglu sorulardan olusan “Yart Yapilandirilmig
Goriisme Formu” araciligiyla veri toplama islemi gergeklestirilecektir.

Veri Toplama Siireci: Arastirma uygulama asamasi 6ncesinde, aragtirmada kullanilacak ilgili veri toplama aracinin
da yer aldigi arastrma onerisi ile Etik Kurul onay1 almmacak ve etik kurul onay:r ile veri toplama siireci
baslatilacaktir. Calisma grubunu olusturacak okul dncesi 6gretmenlerine, aragtirmanin amaci ve siireci hakkinda
bilgi verilerek calismaya katilimlari i¢in “Bilgilendirilmis Onam Formu” sunulacaktir. Bu noktada g¢alismaya
goniillii olarak katilim gostermek isteyen dgretmenler calismaya dahil edilecektir. Ogretmenler ile goriismeler
cevrimigi platformda gergeklestirilecektir. Arastirmact goriismeler boyunca, katilimeilarin kendilerini rahat ve
giivende hissedebilmesi i¢in uygun bir iletigsim dili tercih edecek ve herhangi bir yonlendirmeden kaginacaktir.
Goriismelerin yaklasik 30 dakika siirecegi ongoriilmektedir.

Verilerin Analizi: Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenleri ile gerceklestirilecek goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde igerik analizine basvurulacak ve sdz konusu analiz MAXQDA bilgisayar programi ile yapilacaktir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu ¢alisma ile okul dncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde kazandirilmasi gereken sosyal-duygusal
ogrenme becerilerini nasil tanimladiklari, siniflarindaki ¢ocuklarm sosyal-duygusal 6grenme becerilerini
desteklemek adina ne tiir uygulamalar/etkinlikler gergeklestirdikleri ve 6gretmenlerin sosyal-duygusal 6grenme
becerilerine yonelik bilgi diizeyleri hakkindaki diislinceleri ile bilgi diizeylerini arttirmak i¢in ne tiir dneriler
sunduklar1 ortaya ¢ikarilacaktir. Bunlarla birlikte “Duygu Dostu Ogretmenlik” egitimi alan ve egitim almayan okul
oncesi Ogretmenlerinin s6z konusu hususlardaki bilgi, beceri ve tutumlar1 karsilastirmali olarak sunulacaktir.
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Rehberlik ve Psikolojik Damismanhik Ogrencilerinin Okullarda RPD
Uygulamalari Dersine Mliskin Algilarimin Incelenmesi: Karsilastirmah

Metafor Analizi

Nilgiin Oztiirk Ezgi Sumbas

Indni Universitesi Inonii Universitesi

Problem Durumu

Onemli bir uygulama dersi olmasi nedeniyle egitim fakiiltesinin farkli programlarinda egitimlerine devam eden
son sinif grencilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik goriislerini (Aslan & Saglam, 2018; Bastiirk,
2009; Bektas & Ayvaz, 2012; Mete, 2013; Ozkilig, Bilgin & Kartal, 2008; Taskesen, 2018) arastiran galismalarin
oldugu ilgili alanyazinda goriilmektedir. Ayrica yapilan bu ¢aligmalarda 6lgme araglart ya da yar1 yapilandirilmis
goriigme formlarmin kullanilmis oldugu dikkati gekmektedir. Yukarida ifade edildigi bu konuda yapilmis pek ¢ok
arastirma olmasma ragmen Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik boliimii &grencilerinin
ogretmenlik uygulamasma esdeger olan Okullarda RPD uygulamalari dersine yonelik algilarinin arastirildig: bir
calismaya rastlanmamistir.

Ogretmen adaylarin1 meslek hayatina hazirlayan ve bu konuda baslangi¢ sayilan staj derslerine yonelik
ogrencilerin algilarmim belirlenmesinin 6gretmen adaylarinin okullarda yasayabilecekleri sorunlara dair fikir
sahibi olmay1 ve 6gretmen adaylarini meslek hayatina hazirlamayr kolaylagtirmasi beklenebilir (Saki & Sahin,
2020; Taskesen, 2018). Bu cercevede Ogrencilerin staj derslerine yonelik algi ve ihtiyaglarmm belirlenmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Danigsmanlarin kisisel ve mesleki bircok faktorden etkilenebilecegi diisiiniildiigiinde (Saki & Sahin, 2020) aday
psikolojik danigmanlarin hizmet 6ncesi mesleki gelisimlerindeki 6nemli derslerden biri olan Okullarda RPD
uygulamalar1 I dersi kapsamindaki 6znel algilarinin karsilagtirmali olarak arastirilmasinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu durumun bir deneyim kazanma, yaganti gegirme ve paylasma siireci oldugu diistiniildiigiinde
aday psikolojik danigsmanlarin diisiincelerini ifade etmelerinde bir ara¢ olarak metaforlardan yararlanilabilecegi
diistiniilmektedir. Metaforla anlatim, diisiinceyi ifade etmenin estetik bir yoludur. Metaforik yontemle bir
diisiincenin daha edebi ve daha kapsamli anlatimi amaglanmaktadir (Dogan, 2022). Metaforlarin sadece edebiyatta
degil, egitimde de 6nemli bir estetik ve pedagojik rol oynadigina dair yaygin bir kabul vardir (Botha,
2009). Dolayisiyla metafor farkli alanlarda farkli amaglar icin kullamilabilir. Ornegin, edebiyatta ve sohbette
yonlendirici, haber ve bilimde bilgilendirici, reklamcilikta, politikada ve bilimde ikna edici ve egitimde 6gretici
olabilir. Bu nedenle metafor, diisiince ve iletisimde temel bir arag olarak kabul edilebilir (Steen, 2008). Bu
calismada, psikolojik danigman adaylarmin RPD uygulamalari I dersine yonelik algilarmm uygulama 6ncesi ile
yasant1 ve deneyimlerine dayali olarak uygulama sonrasi algilarmin metaforlar araciligiyla karsilagtirmal olarak
arastirilmasimna odaklanilmastir.

Bu dogrultuda bu aragtirmanin amaci, psikolojik danigman adaylarinin Okullarda RPD uygulamalar1 I dersine
iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemektir. Bu sayede PDR son smif 6grencilerinin uygulama dersi
Oncesi ve sonrasina iligkin algilar1 ve degerlendirmeleri hakkinda bilgi edinilmesi ile alana katki sunmak
amaclanmaktadir. Bu ¢alismanin bir diger 6zelligi psikolojik danigsman adaylarinin bu konulardaki gériislerinin
belirlenmesinin yani sira okuldaki uygulama siireci sonrasi goriislerinde meydana gelen degisiklige dair bir
farkindalik ortaya koymasidir.

Yontem

Katilimcilar: Calisma, Dogu Anadolu’da yer alan bir egitim fakiiltesinin okullarda RPD uygulamast dersine
kayitl1, son smif, rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimii dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. ilk uygulamaya toplam
35 6grenci katilmistir. Ikinci uygulamaya ise toplam 30 6grenci katilmistir. Bu dgrencilerden 24 tanesi hem birinci
hem de ikinci aragtirmaya katildig1 icin kiyaslama yapilabilmesi adina bu &grenciler ile calisma yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin 9’u erkek 15°i kadindir. Arastirma etigi geregince katilimcilarmn isimleri kullanilmanustir, her bir
katilimciya kod isim atanmistir. Bu kod isimler sirastyla; mavigri, film kutusu, siyah, mavera, hilal, haziran, ghost,
uykucu, hazal, yildizlararasi, sonya, giines, inci, huysuz sirin, kayisi, papatya, civciv, pasa 44, koagiilant, ¢caliskan
ogrenci, bay kus, kerem, mir, j.bond, zamanin yeganesr ve tilki’dir.
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Uygulama Sireci: Calisma 2021-2022 giiz doéneminde okullarda RDP uygulamast dersi kapsaminda
gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar ayn1 zamanda dersi yiiriiten 6gretim elemanlaridir. Okul psikolojik danismani
adaylarindan okullarda RDP uygulamasi siirecini bir metaforla ifade etmeleri istenmistir. Uygulama iki kere
yapilmustir. Tlki dénemin baginda 6grenciler heniiz dersi almadan énce ikincisi ise donemin sonunda 6grenciler
dersi aldiktan sonradir.

Veri Toplama Araci: Metaforlarin nitel veri toplama araci olarak kullanilabilecegi ve zengin bulgular elde
edilebilecegi bilinmektedir (Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2005). Buna gore, ¢alisma verileri 2021 yili Eyliil
ve Aralik aylarinda yar1 yapilandirilmis olan metafor formu ile toplanmistir. Veri toplama formunun gelistirilmesi
siirecinde alan iginden iki (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik), alan disindan bir uzmandan (Egitimde Olgme
ve Degerlendirme) goriigler alinmistir. Formlar, katilimcilar tarafindan 20 dakikada doldurulmustur. Buna goére
“Okullarda RPD uygulamalari dersi......... gibidir ¢iinkd........... ” seklinde formlar hazirlanmistir.

Verilerin Analizi : Calismadan elde edilen veriler tiimevarimsal bir yaklasimla igerik analizine tabi tutulmustur
(Patton, 2002). Bu analiz tiirlinde kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki
iliskiler ortaya cikarilir (Baltaci, 2017; Yildirm & Simsek, 2011). Icerik analizi yaparken biitiin veriler
toplanmadan once, smirl sayida veri kiimesinin detayli bir analizini yaparak calismaya baslamak ilgilenilen
gerceklik hakkinda iyi bir kavrayis saglamaktadir (Silverman, 2018). Bu sebeple bu ¢alisma kapsaminda dncelikle
toplanan verilerin bir kismi ayrintili olarak okunmustur. Ardindan tiim veri satir satir okunmus ve arastirmanin
amac1 cercevesinde 6nemli boyutlar belirlenmistir (Yildirim & Simsek, 2011). Boylelikle 6gretmen adaylarinin
yorumlarmi igeren ifadeler ile ilgili kodlar olusturulacak ve elde edilen kodlar temalar altinda birlestirilmistir
(Saka, 2019). Bu siirecte olusturulan kodlar ve temalar siirekli olarak gézden gecirilmistir (Silverman, 2018).
Aragtirmanm sonuglarmin aktarilabilirligini saglamak icin okul psikolojik danigman1 adaylar1 ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler, dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur (Yildirmm & Simsek, 2011).

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu arastirmanin amaci, aday psikolojik danismanlarin RPD uygulamalar1 I dersine iliskin algilarimi metaforlar
araciligiyla incelemek ve RPD uygulamalari I dersi 6ncesi ve sonrasina iligkin algilarinda meydana gelen degisimi
karsilastirmalr olarak ortaya koymaktir. Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde aday
psikolojik danigmanlarin uygulama &ncesindeki algilari/bakis acilari; teoriden uygulamaya, biiyiimeye gelismeye
hazir, kaygili ve korkulu iken uygulama sonrasinda ise; meslege hazirlik, biiyiimek ve gelismek, kaygilardan
kurtulmak seklinde bir degisime ugradigi goriillmektedir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde aday psikolojik danigmanlar okullarda RPD uygulamalari
dersine yonelik algilarini ilk adim/ilk basamak, kusun ilk ugusu, hasat, yeni yeseren agag, prova, miisabaka 6ncesi
antrenman, denize aligan balik, yeni yerler kesfetmek i¢in ¢ikilan yol gibi metaforlarla agikladiklari goriilmektedir.
Genel olarak katilimeilarin RPD uygulamalari dersine farkli bakis acilari ile birlikte farkli metaforlar yiikledikleri
gorilmektedir.

Aragstirmada, katihmcilarin okullarda RPD uygulamalart dersine yonelik algilarinin, uygulama éncesi ve uygulama
sonrasinda farklilagtigi goriilmektedir.
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Group Discussions with Counseling Students
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Problem

Focus group discussion as a qualitative data collection strategy has unique characteristics (Kitzinger, 1995). This
moderator-led small group discussion technique aims to unpack participants’ perspectives on particular cases or
phenomena. Moreover, one of the most advantageous characteristics of the focus group interview is that it has the
potential to be merged with other data collection techniques to enrich the data (Colucci, 2007). The other most
salient advantage of the focus group discussions is that participants, data collectors, moderators, and observers can
individually or collaboratively contribute to both the methodological and phenomenological development of the
research by reflecting on the data collection process. This characteristic of reflection sharing enables participants
to revisit their ideas about the data collection process and researchers with varying roles to improve the ongoing
data collection and analysis process (Seal et al., 1998).

Given these advantageous characteristics of focus group discussion, this study discusses the methodological
implications of our recent project that used the salient characteristics of focus group discussions in an attempt to
explore the opinions of junior and senior students studying in the Department of Psychological Counseling and
Guidance on online psychological counseling. In this study, we used Tricky Topics (TTs) to collect enriched data
and allocated additional time for reflections on the overall experiences of participants and research team members
with varying roles.

The TTs technique is an exploration process rather than a structured interview (Cruz et al., 2016). When
implementing TTs, it is important to determine Threshold Concepts (TCs). According to Meyer and Land (2003),
TCs are defined as obstacles preventing students from understanding a concept more deeply or moving to the next
stage in a subject. For a situation to be TC, it must have one or more of its transformative, irreversible, unifying,
limited, and problematic features. The TTs technique, on the other hand, is a collective application used to
determine the TCs on certain issues and identify possible solutions.

Using the TTs method, this exploratory case study investigates counselor trainees' perspectives on the obstacles,
ethical issues, and potential solutions to online counseling. The TTs data collection method is essential for enabling
future psychological counselors and stakeholders to collaborate closely, explore new ideas, and develop solutions
that meet their needs in online psychological counseling practice. In addition, participants engage in collaborative
dialogue and co-create actionable steps to advance TT-based online counseling.

This study provides important insights into how counseling students perceive the increasing demands of people
for online counseling in Turkey and throughout the world due to COVID-19. In recent studies, the majority of
professionals have addressed this issue from the perspectives of mental health professionals and clients (Aslan et
al., 2021; Erzen, 2021). Only a few studies examined the online counseling experiences of students, who are also
service providers and receivers. For example, Kocyigit et al. (2021) and Kiye (2021) investigated the online
counseling experiences of COVID-19-affected students. This study investigates students' evaluations of obstacles,
ethical issues, and proposed solutions to the obstacles they encountered. Our study contributes to the online
counseling literature and, provides heuristic values to counseling trainees and counselors by allowing them to
reflect on their practices through reflecting their and others’ online counseling experiences with the help of The
Tricky Topics (TT) data collection method. The originality of the study can be summed up as methodological
contributions with the use of the TT technique as an engaging and self-reflective data collection technique,
conceptual contributions to counselor capacity building and counselor training programs, and methodological
contributions to the qualitative inquiry.

Method

The design of this study is a two-phase Exploratory Case Study. In this two-phase exploratory study, the TT data
collection technique was used. TT data collection technique allows future psychological counselors and
stakeholders to collaborate closely and explore new ideas and build solutions that fit their requirements in online
psychological counseling practice. Participants engaged in collaborative discourse and co-created practical
measures to progress online counseling using the TT approach. We anticipated that both the way of collecting the
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data and the sequential analyses are unique for the aim of this study. In the first phase of the study, we administered
a small demographic survey to determine how many of the 130 junior and senior students in the Department of
Psychological Counseling and Guidance have provided online counseling within the scope of their Practicum in
Individual Counseling course. Later, we communicated with those who provided online counseling (50
participants) in their counseling practicum course, to get their consent to participate in the focus group process.
Those who consented were randomly assigned to one of the five Tricky Topics groups with a maximum of five
participants.

For each focus group discussion, we assigned a moderator researcher and an observer researcher. Three 30-minute
sessions were organized with 15-minute breaks. The main role of the moderator was to explain the key concepts
of the TTs technique, whereas the observer recorded the group dynamics and the non-verbal communication cues
of the participants. In the first session, participants were given preliminary information about the TTs and TCs
techniques, and they were guided to determine a topic about online psychological counseling. In the second
session, they determined the threshold concepts. In the last session, they developed possible solutions. Lastly, we
conducted two reflection sessions where participants, a moderator, and an observer were involved.

The research team thematically analyzed the data collected about the data collection process with TTs methods
and reflection sessions. During this session, we used the voice recordings of the reflection session and observers’
notes. The other data sets collected about the initial online counseling experiences of the participants were not
actively used in the study because they were about the obstacles they encountered during online counseling
sessions. Yet, when necessary, the research team revisited the findings of the actual research to understand when
and where participants provided divergent and mutual responses about the online counseling process.

Expected Results/Outcomes
Based on thematic analysis of reflection sets and observation notes, we found three overarching themes:

1. Solidarity development: When participants were asked to mention their online counseling experiences,
they listed the challenges of online counseling. They used expressions such as “I feel the same; I agree
with you” to indicate that they had similar experiences during online counseling. Moreover, they indicated
that they in the discussion groups developed a sense of solidarity that was structured around experiencing
similar obstacles.

2. Professional awareness about their changing roles: Participants indicated that TTs enabled them to
think about how their roles were destined to change when there was a significant cause such as the
COVID-19 pandemic and they realized that their professional roles should be open to change. Moreover,
they considered alternative ways of developing their self and professional identity.

3. Changes in their roles during the discussion: The observations indicated that each participant began
the discussion with a certain role based on their manifested personality. However, the roles that they
assigned themselves slowly changed to engage more with the others in the group. Dominant leadership
roles or timid behaviors were eradicated as they noticed the similarity of their experiences in online
counseling.

Keywords: Focus group interviews, tricky topics, qualitative inquiry, counseling

References

Aslan, S., Aksab, G., Korkmaz, K., Tiirk, F. & Hamamci, Z. Cevrimici grupla psikolojik danismada yasanan
guclikler ve ¢oztm onerileri. Milli Egitim Ozel Egitim ve Rehberlik Dergisi, 1(2), 207-239.

Colucci, E. (2007). “Focus groups can be fun”: The use of activity-oriented questions in focus group discussions.
Qualitative Health Research, 17(10), 1422-1433.

Cruz, S., Lencastre, J. A., Coutinho, C., Clough, G., & Adams, A. (2016). Threshold concepts vs. tricky topics-
exploring the causes of students' misunderstandings with the problem distiller tool. In Proceedings of
CSEDU 2016, 8th International Conference on Computer Supported Education (Vol. 1, pp. 205-215).
SCITEPRESS-Science and Technology Publications.

Erzen, E. (2021). COVID-19 salgini siirecinde psikolojik danigmanlik. Milli Egitim Ozel Egitim ve Rehberlik
Dergisi, 1(2), 332-374.

Kitzinger, J. (1995). Qualitative research: introducing focus groups. British Medical Journal, 311(7000), 299-302.

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

64



Kiye, S. (2021). Dijitallesme siirecinde g¢evrimigi psikolojik danisma. Sosyal Bilimlerde Uluslararasi Dijital
Doniigiim Konferanst Tam Metin Bildiri Kitabt, 2, 226-234.

Kogyigit, M., & Erkan Atik, Z. (2021). COVID-19 siirecinde psikolojik danisma ve siipervizyon: #evdekal
deneyimi. Baskent University Journal of Education, 8(1), 284-308.

Meyer, J., & Land, R. (2003). Threshold concepts and troublesome knowledge: Linkages to ways of thinking and
practising within the disciplines (pp. 412-424). Edinburgh: University of Edinburgh.

Seal, D. W., Bogart, L. M., & Ehrhardt, A. A. (1998). Small group dynamics: The utility of focus group discussions
as a research method. Group Dynamics: Theory, Research, and Practice, 2(4), 253.

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

65



Farkh Ulkelerde 8. Stmf Ogrencilerinin Matematik Basaris1 A¢isindan

Okullar Arasi Farklarin incelenmesi

Metehan Giingor Ergul Demir

Tiirk Havacilik ve Uzay Sanayii Ankara Universitesi

Problem Durumu

TIMSS, IEA tarafindan 1995 yilindan beri 4 ve 8. siif 6grencilerinin katilimiyla ve 4 yillik periyotlarla
uluslararasi diizeyde yiiriitiilen genis 6lgekli bir egitim aragtirmasidir. Bu arastirmada 6grencilerin matematik ve
fen alanlarindaki basarilarinin standart testlerle 6lgiilmesinin yani sira 6grenci bagarilar: ile iligkili duyussal
Ozellikleri, okul ortam1 ve 6gretmen ozellikleri de 6lgiilmektedir.

TIMSS uygulamalarinda 6l¢iimlenen alanlardan biri matematik basarisidir. Matematik hem bir dil hem de bir
diisiinme bigimi olarak diger bilim alanlarinin temelini olusturmaktadir. Gergek hayat problemlerinin giderek artan
karmagsiklig1 géz oniine alindiginda, matematiksel modelleme, simiilasyon, kontrol ve optimizasyonu etkin bir
sekilde kullanma becerisinin diinyanin teknolojik ve ekonomik gelisiminin temeli olacag: aciktir. Bu sebeple
matematik, Ulkelerin egitim programlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Becerilerin giincellenmesi ve gelistirilmesi
stirecinde en 6nde okullarin olacagi, déniisime onciiliik edecekleri agiktir. Bu nedenle, matematik okuryazarlig:
becerilerinin kazandirilmasi, okullarda verilen matematik egitiminin amaclari igerisinde de dogrudan ya da dolayl
sekilde yer almaktadir.

Okullarin kendi igerisinde benzesik yapida olmasi, matematik basarisi agisindan okullar arasinda basari
farkliliklarinin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu farkliliklar, 6grenci basari diizeylerindeki gozlenen varyansin
kaynaklarinin daha iyi anlasilmasina yardimci olabilmektedir. Diger taraftan bu farkliliklarin beklenenin iizerinde
olmast durumu, egitimde firsat esitsizliginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilmektedir. Bu kapsamda
okullarda verilen egitimlerde, amaglanan beceriler agisindan 6grenciler arasi farklarin, okullar arasi farklar da
dikkate almarak degerlendirilmesi, daha derinlemesine ¢dziim iiretebilme imkan1 saglayabilmektedir.

Egitim sisteminde Ogrencilerin okullarda kiimelenmis olmasi 6rneginde oldugu gibi yuvalanmis yapilarda,
ilgilenilen ozellikler agisindan ortaya ¢ikan varyansin incelenmesinde 6nerilen giiclii istatistiksel modellerden
birisi HLM olarak tanimlanan ¢ok degiskenli modellerdir. HLM ile her bir diizey ve degisken i¢in yordayicilik
katsayilar1 ve standart hatalar kestirilerek hesaplama yapilabilmektedir. Ayrica HLM’de her bir diizeyde paylasilan
varyanslar model i¢ine alinarak kestirim yapilmaktadir. Cok diizeyli yapiya sahip olan veri setleri i¢in bu 6zellikler
HLM’yi kullanigh hale getirmektedir. Sonug¢ olarak HLM, okullar arasindaki farkliliklarin &grenci basarisi
Uzerindeki etkilerini analiz etmek igin kullanilabilecek giiclii bir tekniktir.

Alan yazinda genis Olcekli testlerin verileriyle yiiriitilen ve HLM analizinin yapildigi pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Farkli yillardaki, farkli sinif diizeylerindeki Tiirk 6grencilerin verileriyle yapilan bazi ¢alismalarin
bulgularma goére 6grenci diizeyinde sosyo-ekonomik durum, 6zgiiven ve aile egitim diizeyi degiskenleri; okul
diizeyinde ise sosyo-ekonomik durum ve okuldaki toplam ogrenci sayisi degiskenleri matematik basarilari
iizerinde istatistiksel olarak anlaml etkilere sahiptir. Tiirkiye disinda yiiriitiilen aragtirmalar da benzer bulgular
saglamaktadir.

Afana, Lietz ve Tobin’in Israil 6grencilerinin TIMSS verileriyle yiiriittiikleri calismaya gére dgrenci diizeyinde
aile egitim diizeyi ve okul diizeyinde okulun sosyo-ekonomik durumu ile ilgili gdstergelerin matematik basarisi
tizerinde istatistiksel olarak manidar etkileri bulunmaktadir. isvec’te aile egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin
matematik basarilarmin aile egitim diizeyi diisiik olan 6grencilerden istatistiksel olarak manidar bir sekilde yiiksek
oldugu Wiberg tarafindan raporlanmistir. Norveg’te yapilan bir calismaya gore ise Ogrencilerin matematik
basarilar1 i¢in ailelerinin egitim diizeyleri onemli bir faktérdiir. NAEP’in raporuna gore Amerika yillardir irklar
aras1 bagar1 farki konusunda ugragsmaktadir ve heniiz istenilen diizeye gelememistir. Lamb ve Fullarton’un
caligmasia gore sosyo-ekonomik diizey ABD’de ve Avustralya’da dgrencilerin matematik basarilarini etkileyen
en 6nemli degiskenlerden biridir. Caligmalarmin bulgularma gore, ayni 6gretmene sahip olmak dahi smiflar
arasindaki basar1 farkini yeterince azaltamamaktadir. Lee ve Stankov’un PISA ve TIMSS’in farkli yillardaki
verileriyle yiirtittiigii ¢alismalarinin sonucunda 6grenci seviyesinde oOzyeterlik ve oOzgiiven degiskenlerinin
matematik basarisini yordayan en onemli degiskenler olduklar1 raporlanmustir. Raporlanan bulgular birlikte ele
alindiginda 6grencilerin matematikteki basarilarinin hem kendileriyle, hem de iginde bulunduklar: okullarla ilgili
degiskenlerden etkilendigi gortilmektedir.
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Bu aragtirmada, TIMSS 2019 uygulamasia katilan, basar1 diizey ve oransal dagilimlar1 benzer olan 6 tilkedeki
(Tiirkiye, Israil, Norveg, Isveg, ABD ve Avustralya) 8. smif dgrencilerinin matematik basarilari iizerinde okullar
aras1 farklarin istatistiksel etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda dikkate alinan arastirma sorusu;
“TIMSS 2019 sonuglarma gore Tiirkiye, Israil, Norvec, Isve¢, ABD ve Avustralya’da okullar arasi fark, 8. simf
Ogrencilerinin matematik basar1 diizeylerindeki toplam varyansin ne kadarini agiklamaktadir?” seklinde
belirlenmistir.

Ydntem

Bu aragtirma, farkli kiiltiirlerde okullar arasi farklarin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini degerlendirmek
amaciyla, ikincil veri analizleri ile bir iliskisel arastirma olarak yiiriitiilmiistiir. {liskisel arastirmalarda, iki veya
daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varliginin ve derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirmada TIMSS 2019 uygulamasma katilan alt1 iilkeden (Tiirkiye, Israil, Norveg, Isve¢c, ABD ve
Avustralya) toplam 34137 8. smif 6grencisi arastirma 6rneklemini olusturmaktadir. Bu tilkelerin belirlenmesinde,
ogrenci sayilarmin ve basar1 diizeylerinin yakin olmasi, ayrica TIMSS matematikteki yeterlik diizeylerine gore
ogrencilerin oransal dagilimlarinin yakin olmasi olgiitleri dikkate alinmistir. Boylece matematik yeterlik diizeyleri
acisindan benzer diizeyde olan iilkelerde okullar arasi farklarin degerlendirilmesi hedeflenmistir.

TIMSS uygulamasmnda &grencilerin basarilarinin davranis gostergelerini olusturmak iizere dort farkli yeterlik
diizeyi (ileri, ist, orta ve alt) tanimlanmaktadir. Tanimlanan yeterlik diizeylerine gore dgrencilerin ilgili alanda
(matematik ya da fen) neleri somut olarak yapabildikleri ifade edilmektedir. TIMSS uygulamasinda puanlar 500
ortalama deger ve 100 standart sapma ile hesaplanmaktadir. Puanlamada taban puan 400’diir. Puani 400’iin altinda
olan ogrenciler ise alt diizeye erisemeyen Ogrenciler olarak tanimlanmaktadir (Mullis, Martin, Foy, Kelly ve
Fishbein, 2020). 8. sinif diizeyinde hem matematik hem fen alanlarinda her bir yeterlik diizeyinde %0 ile %25
arasinda Ogrenci orani olan, yani yeterlik diizeyleri araliklarinda yakin ve gorece dengeli oranda dagilim olan 6
tilke arastirma igin Ozellikle secilmistir.

Tablo 1’de drnekleme dahil iilkelerdeki okul ve 6grenci sayilari, Grafik 1°de ise TIMSS 2019 uygulamasinda bu

aragtirmanin 6rnekleminde yer alan iilkelerin 8. sinif ortalama matematik basari puanlar1 verilmistir (Mullis, vd.,
2020).

Tablo 1.
Ornekleme Dahil Edilen Ulkelerdeki Okul ve Ogrenci Sayilar:

Ulke Okul Sayist Ogrenci Sayisi
Tirkiye 181 4077
Israil 157 3731
Norveg 157 4575
Isveg 150 3996
ABD 273 8698
Avustralya 284 9060

Tirkive m————ss— 400
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I
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Grafik 1. Ornekleme dahil edilen iilkelerin TIMSS 2019 ortalama matematik basar: puanlart

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

67



Tablo 1°e gore arastirmada verileri kullanilan iilkelerdeki okul sayilart 150 ile 284, 6grenci sayilari 3731 ile 9060
arasinda degismektedir. Grafik’de goriildiigii lizere ortalama matematik basar1 puanlar1 496 ile 519 arasinda
degismektedir. Bu puanlar orta yeterlik diizeyini gostermektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada yiiriitiilen ikincil veri analizleri, TIMSS 2019 6grenci ve okul anketleri ile elde edilen verilerdir.
Bu verilere internet Gizerinden https://timss2019.org/international-database/ adresinden erisilebilmektedir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmaya dahil edilen alt1 iilkede de 8. smnif 6grencilerin matematik puanlarindaki degisimin bir kismi okullar
aras1 farkliliklarla iliskilendirilebilmektedir. Bu iilkelerde okullar arasinda 6grenci basarilari agisindan manidar
farkliliklar gézlenmektedir.

Okullar arasi basgar1 farklarmim gorece yiiksek oldugu iilkelerden biri olan Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi
baglaminda bu farklarin azaltilmasi konusunda c¢alismalarin egitim politikalarina katki  sunacagi
degerlendirilmektedir. Bu ¢alismada da iilkemizde matematik basarisi agisindan okullar arasi farklar gorece
yiiksek (%39) ¢cikmistir. Bu bulgu benzer baskaca arastirmalarin bulgulartyla da paralellik gostermektedir. PISA
2003 uygulamasi sonrasinda paylasilan rapora gore Tiirkiye, okullar arasi matematik basar1 farklililiklar
konusunda ilk sirada yer alirken, Norveg ve Isvec gibi iilkeler bu konuda en alt siralarda yer almaktadir. Yine bu
rapora gore ABD ve Avustralya okullar arasi matematik basar1 farkliliklar1 konusunda OECD ortalamasina
(%33.6) yakin bir degere sahiptir. Ancak bu ¢aligmanin bulgularma gore ABD, arastirma 6rneklemindeki iilkeler
arasinda en yiiksek (%63) okullar aras1 degiskenlige sahip tilkedir.

Bu ¢aligsmanin bulgulari, basar1 diizeyleri benzer olsa da okullar arasi farklarin farkli iilkelerde farklilagabilecegini
gostermektedir. Devam calismalarda gézlenen farklarin kaynaklaria odaklanilmasi, bu kapsamda 6grenci ve okul
diizeyinde bagkaca degiskenlerin HLM modeline déhil edilmesi 6nerilmektedir. Daha fazla sayida iilke drnekleme
almarak, okul gesitliligini ilkeler arasinda kontrol altina alabilecek degiskenler tanimlanarak ii¢ diizeyli HLM
modeli kurulmast mimkin gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: matematik basarisi, TIMSS 2019, hiyerarsik dogrusal modelleme, 8. sinif, okullar arasi fark
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8-12 Yas (")grencilere Yonelik Pandemik Farkindahk (")lg:egi: Gecerlik ve

Giivenirlik Calismasi

Durmus Burak

Kilis 7 Aralik Universitesi

Problem Durumu

Bireyleri COVID-19 bulas riskinden korumak ve hastaligin yayilim hizin1 kesmek amaci ile diinyanin birgok
tilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de bir takim dnlemler almmustir. Bu 6nlemler genel itibari ile yetigkinlerin
astlanmasi (12 yas tizeri ¢ocuklar dahil), sosyal/fiziksel mesafe tanimina uyan ve temizlik kurallarinin 6n plana
cikarildig1 diizenlemeleri igermektedir. Ancak son mutasyonlarla birlikte COVID-19 bulas riskinden korunmak
adina ¢ocuklarm ayr1 bir yeri bulunmaktadir. Zira 12 yas alt1 gocuklarin COVID-19 bulas riskinden korunmasini
saglayacak heniiz bir ag1 ¢aligmasi yapilamamustir. Dolayisiyla ¢ocuklar igin 6zel bir tedavi ve aginin olmamast,
onlar1 olast bulastan korumak icin en etkili yontemi halen sosyal mesafe, sosyal izolasyon, el temizligi, genel
hijyen kurallari, maske takma vb. koruyucu tedbirler olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. COVID-19 sirecinin
giinumiizdeki ve gelecekteki olumsuz etkileri g6z oniine alindiginda, 6zellikle ¢ocuklarin bu olumsuz siiregten
korunabilmesinin en 1iyi yolunun bireysel tedbirler oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarm COVID-19
enfeksiyonlarindan ve olumsuz etkilerinden korunabilmesi igin bireysel tedbirler alabilecek yetkinliklerin
kazandirilmasi, bunun i¢inde ¢ocuklara farkindalik kazandirilmasi ve farkindaliklarinin artirilmasi gerekmektedir.

Alanyazinda COVID-19’a yodnelik farkindaligin yiiksek olan bireylerin, bireysel tedbirlere daha ¢ok uygun
davrandig: belirtilmekte, bu kisilerin maske, mesafe ve temizlik gibi genel korunma kurallarma uymaya 6zen
gosterdigi belirtilmektedir (Chen vd., 2020; Karatas, 2020; Kurtulus & Diisiinceli, 2021). Dolayisiyla &zellikle
cocuklara yonelik farkli 6lgme araglartyla, farkli gruplarda ve farkli zamanlarda bu olgunun sik sik dlgiilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda alanyazinda genel olarak COVID-19 farkindaligini 6lgebilmek igin farkli araclar
gelistirilmistir (Arpaci, Seong ve Karatas, 2020; Biiyiikbese ve Dikbas, 2021; Bilgin, 2020). Gelistirilen bu araglar
onemli olmakla birlikte yetiskinlerin farkindaligi &lgiilebilmektedir. Ote yandan bu araglar cocuklarm
farkindaligint Glgebilmesi acisindan sinirlilik arz etmektedir. Zira suan ki durumda cocuklari COVID-19
bulasindan koruyabilecek en 6nemli etken farkindalik kazanmalarini saglamaktir. Bu baglamda ¢ocuklarin mevcut
farkindaligin1 dlgebilecek yeni araglara ihtiya¢ duyulmakta ve bu araglarin bulunmamasi aragtirmaci tarafindan
onemli bir eksiklik olarak gorulmektedir.

Bu calismada 8-12 yas grubundan &grencilerin genel olarak pandemik farkindaliklarini, 6zel olarak da COVID-19
farkindaliklarini 6lgebilecek bir arag gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amag kapsaminda ¢alismada asagida verilen
sorulara yanitlar aranmistir:

e Pandemik Farkindalik Olgegi puanlari gecerli ve giivenilir lgmeler yapmakta midir?

e  Pandemik Farkindalik Olgegi puanlarinin kiz ve erkek gocuklar ile ilk ve ortaokul égrenciler arasinda
6lgme degismezligi var midir?

Yontem

Calisma verileri ¢evrimici yontemlerle ulasilabilirlik dl¢iitiinii karsilayan 8-12 yas grubundan 498 ilk ve ortaokul
ogrencisinden elde edilmistir. Ancak analizler dncesinde kayip veri igerme, ¢oklu normal dagilim 6lgiitlerini
karsilamama ve ug degerler olusturma gibi nedenlerle 32 dgrenciden elde edilen veriler ¢aligma kapsaminin disinda
tutulmustur. Bu dogrultuda calisma katilimeilarint Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde (Adana, Adiyaman, Aydin,
Batman, Gaziantep, Hatay, Istanbul, Kahramanmaras, Kayseri, Kilis, Konya, Mardin ve Sinop) 6grenim goren 466
ilk ve ortaokul 6grencisi olusturmustur. Calisma kapsaminda katilimcilardan elde edilen veriler iki agamali bir
yaklasimla analiz edilmistir. Bu nedenle ¢alisma grubu katilimcilar tesadiifi olarak iki esit veri setine ayrilmistir.

Caligmada veri toplama aract olarak kullanilan taslak 6l¢egin olusturulmasi i¢in alanyazinda farkindalik kavramu,
benzer dl¢me araglar1 incelenmis, uzman goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda farkindalik olgusunun “Bireysel” ve
“Sosyal” temalar1 tanimlanmuis, 4 kategorili Likert Tipinde 15 maddelik bir taslak dl¢cek formu hazirlanmistir.

Taslak olgekle elde edilen verilerle madde analizi, agimlayic1 (AFA) ve dogrulayict faktér (DFA) analizleri,
yakinsak (benzesim) gecerlik analizleri gergeklestirilmistir. Ayrica dlgegin cinsiyete ve okul kademesine gore
6lgme degismezligini siamak i¢in dlgme degismezligi analizleri yapilmistir. Ote yandan dlgegin giivenirligine
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yonelik kanitlar olusturmak icin alfa katsayisinin yani sira alfa katsayisina gore daha giiglii bir giivenirlik degeri
olarak belirtilen bilesik giivenirlik katsayis1 (CR) hesaplanmustir.

AFA’da taslak Olgegin faktor sayisina karar verebilmek i¢in Horn’un (1965) onerdigi paralel analiz teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda O’Connor (2000)’un paralel analiz i¢in yazdigt betik kullanilarak arastirma veri
setiyle ayni drneklem ve gozlenebilir degisken sayisina sahip simiilasyon veri karsilikli analiz edilmistir. AFA’da
faktor sayisi belirlendikten sonra maddelerin analizlerine gegilmis, bu kapsamda 6lgek-madde korelasyon degeri,
maddenin ortak varyansa katki oran1 ve madde faktor yiikleri incelenmigtir. AFA’da ulasilan modelin yapisal
olarak dogrulanmasi i¢in DFA gergeklestirilmistir. DFA bulgularindan yola ¢ikarak, elde edilen modelin yapisal
ozelliklerine ek kanitlar sunmak amaciyla yakinsak gecerlik analizleri gerceklestirilmistir. Yakinsak gecerligin
sinanmasi i¢in ortalama agiklanan varyans (AVE) ve birlestirici giivenirlik katsayis1 (CR) hesaplanmistir. Ote
yandan DFA sonrasinda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6lgegin cinsiyete ve okul kademesine gore lgme
degismezligi 6zelligi gosterip gostermedigi test edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

AFA’da gerceklestirilen paralel analiz bulgularina gore taslak 6lgegin tek faktorlii olduguna karar verilmistir. Bu
asamada 12 maddelik tek faktorlii bir model elde edilmistir. Tek faktorlii modelin yaklasik olarak varyanslarin
%44’ tinii agikladigr ve madde faktor yiiklerinin .56 ile .71, maddelerin ortak varyansa katkisinin .32 ile .51 ve
Olcek-madde korelasyonu ise .56 ile .74 arasinda degistigi belirlenmistir. AFA sonucunda ulagilan 12 maddelik
tek faktorli yapisal DFA ile dogrulanmistir. DFA’da elde edilen bulgulara gére modelin yapisi olgiitlere gore iyi
derecede uyum gostermektedir. DFA sonrasinda dogrulanan yapinin gecerligine iliskin ek kanitlar sunabilmek icin
yakinsak gecerligi analizleri gerceklestirilmistir. Bu analizler neticesinde AVE’nin .39, CR’nin ise .88 oldugu
saptanmistir. Bu bulgulara gore gelistirilen Olgegin yakinsak gecerligine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
analizler sonucunda olcegin kiz ve erkek ogrenciler agisindan tam anlamiyla 6lgme degismezligi ozelligi
gosterdigi, ilk ve ortaokul 6grencileri arasinda ise kismi olarak dlgme degismezligi 6zelligi gosterdigi bulgularina
ulastlmugtir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, pandemi, 6lgek, gecerlik, giivenirlik, ilkdgretim
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Velilerin Okula Yonelik Algilar: ve Bir Olcek Gelistirme Calismasi

Metin Yasar

Pamukkale Universitesi

Problem Durumu

Okul toplumlarin gelismesinde 6nemli bir tutan egitim kurular1 olarak ifade edilebilir. Okul, planli programl
egitim-ogretimin gerceklestirildigi kurumlar olarak da bilinmektedir. Okul, bireylerin mevcut potansiyellerinin
gelistirilmesinde, bireylerin tiiketici bir bireyden {iiretici bir bireye doniistiiriilmesinde dnemli rol {istlenmektedir.
Ancak okul bu rolii iistlenirken onun bilenleri olarak okulda gérev yapmakta olan okul yoneticileri, 6gretmenler
ve ¢ocuklarint okula gonderen veliler de okulun iistlenmis oldugu roliin geregini yerine getirebilmek igin sistem
iginde yer almaktadirlar. Dolayisiyla da okulun kendisine yiiklenmis olan roliin gereklerini yerine getirebilmesi
i¢in ayn1 zaman da okulunda nitelikli olmasi gerekiyor. Bir okulun niteliklerinden s6z ederken, okulun hedeflerini
gerceklestirmede birinci derecede sorumlu olan okul yonetimindeki kisileri kisisel nitelikleri (donanim diizeyleri),
okuldaki egitim ve 6gretim etkinliklerinin birinci dereceden yiiriitiilmesi sorumlulugunu iistlenen okulda gorev
yapan 6gretmenlerin kendi alanlarmna iliskin sahip olduklar1 bilgi/beceriyle donanim diizeyleri ile okula ¢ocuklarini
okula gonderen velilerin okul yonetimi ve okulda gorev yapan 6gretmenlerle yapmalar: gereken isbirliginin diizeyi
ve etkililigi akla gelmektedir. Bu bilesenlerin niteliklerinin istenilen diizeyde ve derecede olmasi genel olarak
okulun istlenmis oldugu hedefi gerceklestirmede onemli etken olacagi kagmilmaz olacaktir. S6z konusu
niteliklerin ilgililerde bulunmasi, okula devam eden &grencilerin akademik anlamda kendilerini gelistirmelerinin
yan1 sira, gercek diinya da karsilagsacaklari problemleri ¢dzmeleri konusunda basarili olmalarma yardimci
olacaktir.

Yukarida ifade edilenlerin yaninda okulun &nemli paydaslarindan birinin veliler oldugu sdylenmisti. Okulun
istenilen diizeyde gelistirilebilmesi icin velilerin okula yo6nelik algi ve tutumlarinin nemli bir faktor oldugunu
sOylemek yanlis olmasa gerek.

Okul bilesenlerinin 6nemli bir unsuru olarak &gretmenler oldugu bilinmektedir. Bunun icin, daha nitelikli
bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim sisteminde Ogretim siirecini organize eden ve Ornek alinan kisi olarak,
ogretmenlerin ¢agdas ve nitelikli olmasi gerektigi (Kenar, 2013) ifade edilirken ayn1 zamanda 6grencilerin bilissel,
duyussal ve devinimsel a¢idan gelisimlerini tamamlamalarinda katki saglayacak olanlardir (Sarier, 2016). Bilinen
bir gergek var ki o da &gretmen nitelikleriyle 6grencilerin derslerindeki akademik basarilariyla, 6grencinin
motivasyonunda, dgrencilerin derse ve okula yonelik tutumlarina yonelik 6nemli bir etkisi oldugu bilinmektedir
(Heck, 2008; Korur ve Eryllmaz, 2002, akt. Kaya ve Kaya, 2019).

Cocuklart okula devam eden veliler, cocuklarinin egitiminde yetersi kaldiklarini bildiklerinden dolay1 ¢ocuklarin
kurumsal bir yapisi olan okullara gondermektedirler. Dolayisiyla da veliler daha 6nce de vurgulandig iizere,
okulun asli bilesenlerinden biri konumundadir. Okulun kendine yiiklenen hedefleri gerceklestirebilmesi igin
velilerin de destegini almak zorunda oldugu gercegi ile karsilasiimaktadir. Okul-veli igbirliginin gelistirilmesi,
velilerin sosyal sermayelerinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi gibi ayn1 zamanda okuldaki 6gretmenlerin de
kendilerini gelistirmelerine katki saglayacagi gerceginin (Hill ve Taylor, 2004; Fan ve Williams, 2009) yani sira
ayni zamanda okula devam eden c¢ocuklarin da akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecegi gergegini de
gostermektedir (Fantuzzo, 2004).

Elbette ki velilerin okulun gelismesine katki saglayabilmesi i¢in 6nemli faktérlerden birisi de onlarin okula yonelik
algilaridir. Velilerin okula yonelik algilarin1 etkileyen en 6nemli faktorler olarak okul yonetiminde bulunan
yonetici konumunda bulunan kisiler olarak okul miidiirii ve miidiir yardimcilari, okulun en énemli unsurlarindan
olan Ogretmen ve Ogretmenlerin nitelikleri, ayrica okula devam eden g¢ocuklarin her anlamda karsilagtiklari
sorunlarin ¢oziimiinde ve kisisel gelisimleri ile birlikte mesleki yonelimlerinde énemli bir yer tutan rehberlik
hizmetlerinin niteligi ile yine okulun genel anlamdaki niteligi en belirleyici faktorler olarak ifade edilebilir.

Eldeki bu ¢alismada okula devam eden ¢ocuklarin velilerinin okula yonelik algilarinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in
giivenirlik ve gegerlik 6zelligine sahip bir 6l¢ek gelistirmek olmakla beraber gelistirilen 6l¢ek kullanilarak genel
anlamda velilerin okula yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu arastirma, bir 6lgek gelistirme ¢alismasi olup, ¢cocuklarii Milli Egitime bagli okullarda her diizeyde ¢ocugu
olan velilerin genel anlamda okula yonelik algilarinin hangi yonde ve hangi diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarabilecek
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nitelikte gecerlik ve giivenirligi istatistiksel olarak kanitlanmis bir 6lgek gelistirmek hedeflenmistir. Bu ¢alisma
bir dlgek gelistirme gabasi olarak nitelendirilmis olsa bile bilimsel arastirma siireci baglammda bu arastirma
betimsel tarama yontemi kullanmilmistir. Betimsel arastirmalar genellikle, var olan yapiy1 oldugu sekliyle yansitan,
bir grubun sahip oldugu o6zellikleri tespit etmek i¢in verilerin toplanarak yorumlanmasini hedefleyen arastirma
olarak (Buyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014) bilinirken, olgek gelistirme ise
olglilmesi amaglanan 6zelligin yapisinin en iyi sekilde ortaya ¢ikarilmasi ve ise vuruklastirilmasi i¢in bir arag
olusturulmasi (Erkus, 2014) seklinde ifade edilebilir.

Bu arastirma kapsaminda yer alan ¢alisma grubu Ege Bolgesinde yer alan bir ilimizin il merkezi, ilgeler ve
koylerdeki, Milli Egitim Bakanligia bagli devlet okullarmin her kademesinde 6grenim gérmekte olan gocuklarin
velilerinden olusan ve goniilliilik esasina dayali olarak 1658 kisiden olusmustur. Calisma grubunda yer alan
velilere, velilerin ¢ocuklarmin dgrenim gordiigii okullardaki okul yonetimi ve 6gretmenler yardimiyla ulasilarak
orneklem olusturulmustur.

Ol¢me Aracimin Olusturulmasi

Velilerin okul yonetimine iligki algilar1, 6gretmenlere yonelik algilari, rehberlik hizmetlerine yonelik algilari ve
genel anlamda okula ydnelik algilar1 alt boyut olarak belirlenmistir. Oncelikle, 50 kisilik bir veli grubuna yukarida
belirtilen 4 alt boyutla ilgili olarak ne diisiindiiklerini (beklentilerini) belirten ifadeleri yazili olarak belirtmelerini
istenmistir. Velilerin yukarida belirtilen dort faktore iliskin diisiincelerini igeren ifadeler toplandiktan sonra, 6lgek
taslak maddeleri olusturulmustur. Taslak dl¢ekte yer alan maddelerinin dil bakimindan diizenlenmesinden sonra
okullarda gorevli yonetici ve dgretmenden olusan 20 kisilik bir gruba dlgekteki maddelerin 6lgiilmek istenen
ozellikler i¢in uygun olup olmadigina dair goriislerini “uygundur” ya da “uygun degildir” seklinde belirtmeleri
istenmistir. Bu uygulama ile 6lgegin kapsam gecerliliginin saglanmasi amaglanmistir. Olgek maddeleri Likert tipi
besli derecelendirme yaklasimi dikkate almarak hazirlanmistir. Olgek maddelerinin segenekleri “kesinlikle
katilmiyorum”(1), “Genellikle katilmiyorum”(2), “Katilmiyorum”(3), Genellikle Katiliyorum” (4) ve “Kesinlikle
Katiliyorum” (5) seklinde smiflandirilmigtir.

Olgiilmesi planlanan niteligi gecerli ve giivenilir bir sekilde 6lgebilmek igin dncelikli olarak Slgme aracinin gegerli
ve giivenilirlik 6zelligine sahip olmasi gerekmektedir. Bu calismada gelistirilmeye calisilan “velilerin okula
yonelik algilar1” temali dlcegin de gecerlilik 6zelligini saglayabilmek icin ilk 6nce A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) daha sonra da Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) uygulamasinin gerceklestirilmesi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Dogan ve Basokcu, 2010). Calisma icin AFA ve DFA analizinde ¢alisma grubundaki 1658
kisilik 6rneklem grubundan 1000 kisiden elde edilen veriler AFA i¢in geriye kalan 658 kisiden elde edilen veriler
ise DFA i¢in kullanilarak faktor analizi gergeklestirilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Cocuklart okula giden ya da gidecek olan biitiin velilerin tek bir hedefi s6z konusudur; bu hedef, ¢cocuklarinin
bilissel, duyussal ve devinigsel anlamda gelistirebilecek ve onlarin geleceginde olumlu kazanimlar
saglayabilmelerini gerceklestirebilecek nitelikli okullara ¢ocuklarini gondermektir. Dolayisiyla velilerin
¢ocuklarmi gonderecekleri okullarin niteliklerini aragtirdiktan sonra kendi hedeflerinin gergeklestirilebilecegini
algiladiklar1 okullara ¢ocuklarini géndermeye c¢aligsmaktadirlar. Yani velilerin okula yonelik algilar1 onlarin
¢ocuklarmi gonderecekleri okulu belirlemede etkili oldugu sdylenebilir. Velilerin okula yonelik algilarina
bakildiginda okul yonetimi, okuldaki ogretmenlerin niteligi, okulda verilen rehberlik hizmetleri belirleyici
faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Hem yonetim anlayis1 bakimindan, hem 6gretmen nitelikleri bakimindan ve de rehberlik hizmetleri agisindan
yeteri diizeyde birikime, donanima ve bu uygulama becerisi gosteren okulun 6grencileri her anlamda potansiyelini
ortaya ¢ikarabilecek okullar bir cazibe merkezi olacaktir. Bunun i¢in de okulun veliler {izerinde olumlu yonde bir
alg1 olusturmalar1 gerekiyor. Ciinkdi, okullarin bir egitim kurumu olarak ayakta kalabilmesi i¢in asli unsuru olarak
kabul edilen dgrencilere ihtiyaci var. Ogrencileri de okula génderecek olan velilerdir. Velilerin, cocuklarini hangi
okula gonderecegini belirleye faktor ise velinin okula yonelik olusturdugu algidir. Bunun i¢in de okullarin
varliklarin1 siirdiirebilmeleri i¢in yonetim kadrosu, 6gretmen nitelikleri ve rehberlik hizmetleri bakimimdan
velilerin beklentilerini karsilamasi gerekiyor.

Anahtar Kelimeler: Olgek gelistirme, okul, veli, alg
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Tiirkiye’deki Universitelerde Ogrenim Gérmekte Olan Tiirk
Ogrencilerinin Siginmaci ve Go¢cmenlere Yonelik Tutumlarinin Farkh

Degiskenler A¢isindan Incelenmesi ve Bir Olcek Gelistirme Cahismasi

Metin Yasar

Pamukkale Universitesi

Problem Durumu

Bu caligmada Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan Tiirk Universite 6grencilerinin, sigmmaci ve gdgmenlere ydnelik
tutumlarinin hangi yonde ve hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla bir 6lgme aract gelistirmenin yani sira
tiniversite 0grencilerinin bazi 6zellikleri bakimindan siginmaci ve gégmenlere iliskin tutumlarmin incelenmesi
hedeflenmistir. Go¢ kavrami yiiz yilimizin 6ne ¢ikan 6nemli kavramlarindan biridir. Ozellikle i¢inde yasamis
oldugumuz yiiz yilin ikinci yarisindan itibaren gok hizl bir sekilde gelisen kiiresellesme ile birlikte hi¢ olmayacak
kadar 6nemli bir hale gelerek on plana ciktig1 goriilmektedir. Gog, kisilerin ekonomik, dini, siyasi ve sosyal
nedenlerden dolay: yerlesmek amaciyla bir yerden bagka bir yere gitme hareketin verilen ad olarak bilinirken, s6z
konusu yer degistirmeye iliskin hareketlilik yurt i¢inde oldugu takdirde “i¢ gd¢”, hareketlilik iilkeler arasmnda
gerceklesiyorsa da “dis gé¢” ya da “uluslararasi go¢” olarak nitelendirilmektedir. Gog bireylerin ya da gruplarin
ya da gruplarin bir yerden bir bagka yere gitmeleri, gidilen yerde yasamlarini belli bir siire siirdiirmeleri olarak da
ifade edilebilir (Cakir, 2011). Birlesmis Milletlere gére de go¢ sdyle tanimlanabilir, g, kisinin kdken yerinden
baska bir yere giderek orada kalici olarak yerlesmesi ve bdylece ikamet yerinin degismesi durumunu ifade
etmektedir (Kaypak ve Bimay, 2016). Goglerin ortaya ¢cikma nedenleri dort faktore baglanabilir; bunlar sirasiyla,
dogal nedenler, siyasal ve dinsel nedenler, sosyal ve kiiltiirel nedenler ve de ekonomik nedenlerdir (Kaypak ve
Bimay, 2016). Dolayisiyla yukarida belirtilen nedenlerden dolayr gé¢ etmek durumunda kalan kisiler ise ggmen
olarak nitelendirilmektedir. Ancak bazen gégmen kavrami yerine miilteci kavrami kullanildigi da goriilmektedir.

Sosyo kulturel etkisi: Tirkiye’ye ister legal anlamda ister illegal anlamda giris yapan milyonlarca kisinin, farkli
kiiltir ve sosyal cevrede yetistikleri ve yetistikleri bu c¢evrelerden koparak gelen gé¢men, milteci veya
siginmacilarin, Tiirkiye’ye geldiklerinde kendi kiiltiirlerinden farkli bir kiiltiire geldiklerini gérmeye basliyorlar.
Dolayisiyla Tirkiye’ye geldikten sonra bu gelen inanlara diizenli sistematik bir oryantasyon programi
uygulanmadigindan dolay, i¢inde yasadiklari iilkenin, sehrin, mahallenin ve en yakinindaki yerli komsulariyla
biiyiik bir uyum sorunu yasamalar1 kaginilmaz hale gelmektedir. Yasanan sorunlardan dolay1 zamanla istenmeyen
gbemen, siginmaci veya miilteci durumunda diismektedirler.

I¢ ve Dis giivenlige etkisi: Tiirkiye’ye farkli iilkelerden yasal anlamda girisler sz konusu iken buna karsilik
herhangi bir nedenden dolay1 iilkeye girislerinin uygun olmayacagi kisilerinde iilkeye yasal yollardan girmek
yerine illegall yani yasal olmayan yollardan girme tesebbiisleri s6z konusu olmaktadir. Bu durum da Tiirkiye
acisindan baska sorunlara neden olabilmektedir. Ozellikle sinir kentlerinde insan kagak¢iliginin yasanmasina
neden olmaktadir. Bunun diginda iilkeye giren kisilerin 6zellikle belli basli kentlerin demografik yapisini
degistirebilecek noktaya gelme olasiligi mevcut olup bunun belki de gelecekte genel anlamda iilkenin bit takim
sorunlar yagamasina neden olabilecegi veya iilke giivenligini tehdit edebilecegi diigiintlebilir.

Siyasi etkileri: Sigmma hareketlerinin Tiirkiye tizerindeki siyasal etkileri iki tiirlii olmaktadir. Birincisi
siginmacilarin Tiirkiye“ye girisiyle birlikte kendilerine uygulanan idari ve adli prosediirlerle iliskili, digeri ise
Tiirkiye*nin Uluslararasi kamuoyu tarafindan baski altina alinmasiyla iligkilidir. Sigimmacilar, karistiklar1 suclar
nedeniyle adliyelerde is yogunlugunun artmasina neden olmalar1 yaninda, siginma sistemine erismede yasadiklar
sorunlar nedeniyle de Tiirkiye“yi uluslararasi mahkemelerle kars1 karsiya getirebilmektedirler (Deniz, 2015)

Ekonomik etkileri: Sigmmacilar1 Tirkiye tizerindeki bir bagka etkisi ise ekonomik agidan ele almabilir.
Tirkiye’ye giris yapan sigmmacilarin genel olarak geng niifus oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla da bu geng
niifusun ve onlarin ailelerinin gecimlerini saglayabilmeleri adina ekonomik sistemde kendine bir yer edinme
cabalar1 s6z konusudur. Ekonomi sisteminde kendilerine yer bulabilmeleri i¢in mutlaka ekonomi sistemi iginde
calisan Tiirk vatandaslarina karsi avantajli hale gelebilmek i¢in, Tiirk vatandaglarinin almis olduklari iicretlerden
daha diisiik iicret talep ederek sistem girme konusunda kendilerine gore biiyiik bir avantaj saglamaktadirlar. Hal
boyle olunca da Tiirk vatandaslarmin isttihdam edilecekleri is yerlerinde Tiirk vatandaslarma gore daha ucuz is
giicli konumundaki olan siginmacilarin kagak olarak calistirilma durumlar1 s6z konusu olmaktadir.
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Yodntem

Bu c¢alisma 6ncelikli olarak Tiirkiye’de Universitede dgrenim gérmekte olan Tiirk vatandasi dgrencilerin son
yillarda sayilar1 milyonlarla ifade edilmeye baslanan gd¢men, siginmaci-miiltecilere yonelik tutumlarinin ne
oldugunu ve bu tutumlari ortaya ¢ikarabilecek nitelikte giivenilir ve gecerli dlglimler verebilecek bir 6lgme aract
gelistirmek, gelistirilen 6lgme aracini kullanarak {iniversite 6grencilerinin gégmen, sigimmaci-miltecilere yonelik
olan tutum diizeylerinin demografik ozellikleri bakimindan karsilastirmalarini hedefleyen bir ¢alismadir. Bu
calisma bir Olgek gelistirme cabasi olarak nitelendirilmis olsa bile bilimsel aragtirma siireci baglaminda bu
arastirma betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirmalar genellikle, var olan yapiy1 oldugu sekliyle
yansitan, bir grubun sahip oldugu ozellikleri tespit etmek igin verilerin toplanarak yorumlanmasini hedefleyen
arastirma olarak (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014) bilinirken, 6lgek gelistirme
ise Ol¢iilmesi amaglanan 6zelligin yapisinin en iyi sekilde ortaya ¢ikarilmasi ve ise vuruklastirilmasi igin bir arag
olusturulmasi (Erkus, 2014) seklinde ifade edilebilir.

Bu ¢alisma kapsamindaki 6rneklem hali hazirda liniversitede 6grenim gérmekte olan ¢aligmaya goniilliilik esasina
dayali olarak katilabilecek 300-400 lisans 6grencilerinden olusturulacak bir gruptan olusturulacaktir.

Bu calismada gelistirilecek olan dlgek icin dncelikle kiigiik (40-50 kisilik) bir gruba siginmacilarla ilgili olarak
diistincelerini kiigiik ifadeler kullanarak yazmalar1 istenecek daha sonra bu grubun yazmis olduklar1 ifadelerden
hareket edilerek Ol¢cek maddelerinin yazilmasi asamasi gerceklestirilecektir. Daha sonra da yazilan &lgek
maddelerinin dil bakimindan kontrol edilmesi igin bir alan uzmanina incelletirildikten sonra olasi diizelmeler s6z
konusu ise diizelmeler yapildiktan sonra 6lgek taslak olarak gogaltilip arastirma kapsaminda yer alan ¢alisma
grubuna uygulanacaktir.

Uygulamadan elde edilen 6lgme sonuglari {lizerinde sorulacak olan sorulara bagl olarak da Ag¢imlayici Faktor
Analizi, Dogrulayic1 Faktoér Analizinin yani sira tek degiskenli ve ¢ok degiskenli istatistikler kullanilarak 6lgek
gelistirme islemi gerceklestirilerek

Beklenen/Gegici Sonuglar

Sonug olarak bu ¢alismada, 6zellikle son yillarda iilkemizde sayilar1 milyonlarla ifade edilen yogun bir sigimmaci
hareketliligi yasanmaktadir. Dolayisiyla farkli iilkelerden farkli sosyo-ekonomik yapidan farkl kiiltiirlerden gelen
bu insanlarin geldikleri iilkemizde sosyo kiiltiirel, i¢ ve Dis giivenlige etkisi, siyasi ve ekonomik yapr iizerinde bir
takim etkilerinin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz gibi goriinmektedir. Hal bdyle olunca da kendi vatandaslarimizin bu
durumlardan bir¢ok bakimindan olumsuz anlamda etkilendikleri / etkilenecekleri gergegini de goz ardi etmek
miimkiin degildir. Bu durum da ister istemez kendi vatandaglarimizla disaridan legal veya illegal yollarda tlkemize
giren kisiler arasinda bir takim ¢atismaya neden olabilecegi olasi bir durumdur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Sigmmaci, gog, gégmen, dlgek gelistirme, AFA/DFA
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Ortaokul (")grencileri icin Bireysel Yenilikg¢ilik Yeterlilik (")lg:eginin
Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Osman Mutlu Giiliz Aydin

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Mugla Sitkt Kogman Universitesi

Problem Durumu

Yenilikgilik; bilimin ve teknolojinin kullanilmasi sonucu yaratilan bir {irlin, siire¢ veya hizmet olarak
tanimlanmaktadir (Keinénen vd., 2018). Yenilikgilik sayesinde retilen yeni Uriinlerin ve sireclerin ekonomilerin
ayakta kalmasini sagladigi belirtilmektedir (Giilhan, 2016). Gliniimiiz 6grencilerinin; yaraticilik, takim ¢aligmasi,
yenilik¢i diisiinme ve elestirel diisiinme gibi becerileri kazanmalarina olan ihtiyacin arttigi sdylenebilir.
Yenilikgilik (Inovasyon) iizerine yapilan calismalar incelendiginde; 1976 yilinda Kirton tarafindan ortaya atilan
kuram ile bireyler yenilikgiler ve adapte olan bireyler olarak iki farkli profilde tanimlanmigtir (Kirton, 1976).
Yenilikgilik veya yenilik {ireten bireyler iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, farkli alt boyutlar (beceriler)
igeren ¢aligmalar goriilmiistiir. Scott ve Bruce (1994) yenilik¢i davraniglar: birbirleriyle etkilesim iginde olan dort
alt boyutta incelemistir. Buna gore yenilik¢ilige ait davraniglar igin bireysel 6zellik, liderlik, ¢aligma grubu ve
yenilikgilik i¢in iklim olmak iizere dort farkli boyut onerilmistir. Bu modelde yenilikgilik, bireylerde cesitli
davraniglar gelistirmek igin fikirlerin olusturulmasini ve uygulanmasini iceren bir siire¢ olarak ifade
edilmistir. Bazi bireylerin bu siirecte yenilikgilik icin gerekli biitiin davraniglar1 gosteremedikleri ama bazi
bireylerin ise yenilik olusturmak i¢in siirecte gerekli biitliin davranislar1 daha iyi sekilde sergileyebildikleri ifade
edilmistir. Kleysen ve Street (2001) tarafindan yenilikgilige yonelik davranislar i¢in bes alt boyuttan olusan bir
model ortaya atilmistir. Bu alt boyutlar; firsatlarin kesfedilmesi, iiretkenlik, bicimlendirici inceleme, sampiyonluk
ve uygulamadir. Hurt ve digerleri (1977) tarafindan bireysel yenilik¢ilik davranislar1 {izerine yapilan ¢alisma,
Kiliger ve Odabasi tarafindan 2010 yilinda Tiirkge’ye uyarlanmistir (Kilicer & Odabasi, 2010). Bu dlgekte yenilik
Uretecek bireylerin 6zellikleri yerine, yenilik benimsemeye yonelik 6zelliklere odaklanildigi sGylenebilir.

Isletmelerdeki yenilik¢i davramiglar1 belirlemeye yonelik Kleysen ve Street (2001) tarafindan yapilan galismada,
isletme alani icin yenilik¢ilige ait boyutlar; firsatlarin belirlenmesi, liretkenlik firsatlarina yonelik fikirlerin
tiretilmesi, fikirlerin uygulanmast, fikirlerin desteklenmesi ve uygulamalar seklinde ifade edilmistir. Marin-Garcia
ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, iniversite 6grencilerinin bireysel yenilikgilik diizeylerini 6lgmek
icin bir arag gelistirilmistir. Bu 6l¢egin; tutum, yaraticilik, azim ve risk alma olmak iizere toplam dort boyuta sahip
oldugu ifade edilmistir. Diger bir ¢alismada ise yiiksekogretimdeki 6grencilerin yenilikgilik yeterlilikleri; bireysel
beceriler, kisiler arasi beceriler ve sosyal beceriler olmak iizere ii¢ alt boyutta incelenmistir (Keinénen et al.,
2018)). Pérez-Pefialver ve digerleri (2018) tarafindan isletmelerdeki yenilikgilik yeterliligini gosteren davraniglara
yonelik yapilan ¢aligmalarin incelenmesi sonucu bes alt boyuttan olusan bir model dnerilmistir. Bunlar; yaraticilik
(Creativity), elestirel diisinme (Critical thinking), takim calismasi (Teamwork), giriskenlik (Initiative) ve sosyal
iliski ag1 (network)'dir.

Bireysel yenilikgilik yeterliligi lizerine yapilan calismalar incelendiginde, ¢alismalarin biiyliik bir kisminin
iiniversite veya isletmeler diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ilkdgretim diizeyinde 6grencilerin bu yeterlilikleri
oOlgebilecek kapsayici bir lgme aracina ihtiyag oldugu soylenebilir. Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim diizeyinde
ogretim goren 6grencilerin Bireysel Yenilikgilik Yeterlilik diizeylerini dlgen, gecerli ve giivenilir bir veri toplama
araci geligtirmektir.

Yontem

Arastirma, 2019-2021 egitim-6gretim yillarinda Mugla ilinde O6grenim goren ortaokul ogrencileriyle
gerceklestirilmistir. Bireysel Yenilikgilik Yeterlilik Olgegi (BYYO)’nin gelistirilmesinde ilk olarak yenilikgilik
yeterliligine yonelik literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramas1 tamamlandiktan sonra ilk asamada ortaokul
ogrencilerinin yenilik olusturacak bireylere ait beceriler hakkindaki goriislerini kesfetmek amaciyla odak grup
goriigmesi yapilmasina karar verilmistir. Odak grup goriismesi ile verilerinin toplanmasi i¢in gerekli olan resmi
izinler almmuis ve 6grencilerin rizasi ve velilerin oluru alindiktan sonra dgrencilerin yenilik¢ilik kavramina yonelik
diistincelerini ve yenilik liretmek igin sahip olunmasi gereken becerileri ifade etmelerine yonelik yar1
yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur. Olusturulan form iki 6gretmen ve alt1 6gretim elemanindan olugan
uzman grubuna gonderilmistir. Madde havuzunu olusturan maddelerin Slgiilmek istenen 6zelligini kapsama
durumunu belirlemek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman g0riislerine gore yapilan diizenlemeler sonrasi
2019-2020 6gretim yili ikinci doneminde Mugla ili Mentese ilgesindeki bir devlet ortaokulunda besinci, altinci ve
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yedinci siniflarda 6grenim gormekte olan toplam 18 &grenci ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Goriismelerin  analiz edilmesi sonucunda bireysel yenilik¢ilik ozelliklerine yonelik bir madde havuzu
olusturulmustur.

Madde havuzu i¢in tekrar uzman goriislerine bagvurulmus ve uzman goriislerinden gelen déniitlere gére yapilan
diizenlemeler sonrasi ii¢ boyuta (Davranigsal beceriler, Sosyal beceriler ve Duyussal beceriler) sahip toplam 30
maddeden olusan &lgegin taslagi hazirlanmistir. Madde havuzunun hazirlanmasi siirecinde; yazilan maddelerde
olumsuz maddeler ve kontrol maddeleri eklenmis ve ortaokul d6grencilerinin diizeylerine uygun olarak 6lgek, 4’lii
Likert tiirlinde (Tamamen katiliyorum, Biraz katiliyorum, Fikrim yok ve Katilmiyorum) hazirlanmustir.

Bireysel Yenilikgilik Yeterlilik Olgegl (BYYO), 6. smifta 6grenim goren 12 dgrenciye 6n deneme uygulamas1
olarak tek oturumda uygulanmistir. On denemeden alman déniitlere gére gerekli diizenlemeler yapilmistir. On
deneme uygulamasi sonrast 30 maddeden olusan dlgek, 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Mugla ilindeki biri
6zel toplam yedi okulda 5., 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren toplam 748 6grenciye ¢evrim igi olarak Fen Bilimleri
derslerinde uygulanmistir. Olgegin gegerligi agimlayici faktor analizi (AFA) ile incelenmistir. BYYO’niin i¢
tutarhilik giivenirligi ise Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmustir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan analizler sonrasi 6lgegin Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi 0,86 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda, teorik olarak tanimlanan maddelerin kendi faktorleri altinda toplandig goriilmiistiir. Cronbach Alfa
degerinin giivenirlik i¢in 70’in {izerinde olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedir (Field, 2018). Bu durum dl¢egin
giivenilirliginin yeterli oldugunu da gostermektedir.

Analizler sonucunda kuramsal temellerle de uyum i¢inde oldugu gériilen 18 maddeden olusan 6lgegin son halinin,
ortaokul dgrencilerinin bireysel yenilik¢ilik yeterliliklerini inceleme ¢aligmalar1 igin uygun, gecerli ve giivenilir
bir dlgek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak BY YO’ niin ortaokul 6grencilerinin bireysel yenilikgilik
yeterlilik dlizeylerini degerlendirmek igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel yenilikgilik, yeterlilik, yenilikcilik
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Lise Matematik Ogretmenlerinin 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Oz
Yeterlik Algilarimn Farkh Degiskenlere Gore Incelenmesi (Ankara ili
Cankaya Ilcesi Ornegi)

Akile Demirel Mehmet Tagpinar
MEB Gazi Universitesi

Problem Durumu

Yasanilan ¢agda toplumsal, ekonomik ve teknolojik gelismelere bagh olarak ihtiya¢ duyulan birey niteliklerine
iligkin beklentilerin degistigi goriilmektedir. 21. yiizyilda boylesine kdklii ve bilyiik degisimlerin nedeni teknoloji
alanindaki degisiklikler, dis kaynak kullanimindaki artis ve kiiresel ¢alisma ortamidir. Bu degisim, egitim
alanindaki becerilerde, yeterliliklerde ve hatta degerlerde biiylik degisikliklere yol agmistir (Jacobson-Lundeberg,
2016, s. 85). 21.yiizyilla birlikte bireylerin; yagsam boyu dgrenen, egitim ve meslek yasamlari basta olmak iizere
hayatlarinda basarili, sdz sahibi olan, yasanilan ¢agin gerekliliklerini g6z 6niinde bulundurarak ihtiyaglarina cevap
veren, donanimli ve aktif bireyler haline gelebilmeleri i¢in baz1 becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Konu ile
ilgili literatiirde 21. yilizyil becerileri, baz1 kurum ve kuruluslar tarafindan ATCS (Assessment and Teaching of
21st Century Skills), P21 (Partnership for 21st Century Learning), OECD (Organization for Economic Cooperation
and Development), ASIA Society (Asia Society Partnership for Global Learning), ISTE (International Society for
Technology in Education), NCREL (North Central Regional Educational Laboratory), EU (European Union) farkli
bicimlerde simiflandirmislardir (Voogt & Roblin, 2010). 21. yiizy1l becerileri farkli bigimlerde siniflandirilirsalar
bile yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi i¢cinde ¢alisma ve problem ¢ézme bu siniflandirmalarda bazi ortak
beceriler arasinda yer almaktadur.

21. yiizyilda bilgiyi iireten, is birligi ve takim calismasi yapabilen, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen,
sorumluluk alabilen, elestirel diisiinen, yaratici, esnek, arastirmact ve problem ¢dzebilen yeterlilikte bireylerin
yetistirilmesinde en temel derslerden biri de matematik dersidir. 2019 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinda sekiz anahtar yetkinlikten biri olan matematik okuryazarligl; matematigin giinliik hayattaki roliini
anlama, giinlik hayatta karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde matematigi kullanabilme kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 2009). Matematik okuryazarligi basar1 diizeyini gelistirmek, 6grencileri biligsel olarak
uyaran bir 6grenme ortami ve ger¢ek diinyayla baglanti kurma konusunda pratik deneyimler edinmesine firsat
vermeyi gerektirir (Hofer & Beckmann, 2009). Siiphesiz ki bu durumda en temel gorevlerden biri de matematik
dersi dgretmenlerinindir. Ogretmenler, matematikte 6grencinin diisiinmesini, eyleme gegmesini ve diisiindiiklerini
farkli sekillerde ifade etmesini tesvik edecek uyaranlari sinif ortaminda aktarabilecek bilgi ve beceriyi
edinebilmelidir. Bununla birlikte Ogrencilerin  zihinlerinde matematiksel olarak olusturduklarmi
somutlastirabilmek, diislincelerini etkili bir sekilde tartisabilecek ortamlar yaratmak ve bu ortamlari aktif bir
sekilde yonetmek 6gretmenlerin sorumlulugundadir (Colwell & Enderson, 2016).

21. ylizyil becerileri ile ilgili aragtirmalarda (Alci, Arslan & Giiriiltli, 2020; Aydin, 2019; Bakar & Ciftei, 2020;
Basar, 2018; Cigilli, 2020; Colak, 2018; Goksiin, 2016; Karabekmez, 2021; Kaya, 2020; Kiyasoglu & Ceviker,
2020) ilkogretim kademesinde gorevli ve farkli branslardaki dgretmenlerin/6gretmen adaylarmm 21. yiizyil
becerilerine iligskin goriisleri, 6z yeterlik algilar1 ve kullanim diizeylerine iligkin bulgular belirlenmeye ¢aligilmais,
ortadgretim kademesinde gorevli dgretmenlerin bu konudaki goriislerine ve 6z yeterlik algilarina daha az yer
verilmistir. Bu bakimdan &grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda kendi yeterliliklerinin farkina varma
ve bu yeterlilikler dogrultusunda geleceklerine yon verme egilimlerinin ortadggretimde netlesmeye basladig
fikrinden hareketle ortaggretim kademesinde gérev yapan matematik &gretmenlerin 21. yiizyil becerilerinin
yonelik algilar1 olduk¢a énemlidir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci Ankara ili Cankaya ilgesinde resmi liselerde
gorevli matematik 6gretmenlerin 21. yiizyil becerileri 6z yeterlilik alg1 diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler
acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

Lise matematik 6gretmenlerinin;

21. yiizyil becerileri 6z yeterliliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

21. yiizyil becerilerine yonelik 6z yeterlilik algilar1 ne diizeydedir?

21. yiizy1l becerilerine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?
21. yiizy1l becerilerine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeyleri kidem degiskenine gore farklilagsmakta midir?
21. ylzyll becerilerine yonelik 6z yeterlilik algi diizeyleri 6grenim durumu degiskenine gore
farklilagmakta midir?

agrwbdE
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6. 21. ylizyil becerilerine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeyleri gorevli olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
farklilasmakta midir?

7. 21. ylizyil becerileri 6z yeterliliklerine yonelik goriisleri ile 6z yeterlilik algi diizeyleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Ydntem

Lise matematik 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerilerine yonelik 6z yeterlilik algilarini belirleme amaci tasiyan bu
arastirmada karma yontem modeli kullanilmistir. Karma yontem nicel veri ile nitel verilerin biitiinlestirilmesine
dayanan bir arastrma yaklasimidir (Creswell, 2017, s. 696). Bireylerin olay ve durumlarla ilgili fikirlerini
genisletmek amaci tasiyan karma yontem arastirmalarinin énemli 6zelliklerinden biri nitel ve nicel yontemlerle
toplanan verilerin birbirini teyit etmek amaciyla kullanilmasi ve bdylece sonuglarin inandiriciliginin arttirilmasidir
(Yildinm & Simsek, 2013, s.351-352). Bir ¢alismayi, karma yontem c¢alismasi olarak tanimladiktan sonraki adim,
kullanilan karma ydntem desenini tespit etmektir.

Arastrmanin deseni karma yontem desenlerinden yakinsak paralel desendir. Yakinsak paralel desen, tek bir
basamakta nicel ve nitel verilerin iki ayr1 siiregte toplanmasi ve analiz edilmesini, iki yolun sonuglarinin
birlestirilmesini ve sonra iki veri seti arasinda cakigma, ayrigsma celigkiler veya iligkilerin ele almmasini
igermektedir (Creswell & Plano Clark, 2018, s.126). Arastirmanin ilk asamada nitel veriler toplanmig ikinci
asamada ise nicel veriler toplanmistir. Hem nicel hem de nitel verilere esit diizeyde oncelik taninmustir. Nicel ve
nitel verilerin toplanmasi sirasinda araya bir haftalik siire konulmustur.

Nicel verilerin toplandigi ¢alisma evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde yer alan
52 resmi ortadgretim kurumunda gorevli 297 matematik 6gretmeni icerisinden aragtirmaya katilan 286 matematik
Ogretmeni olustururken, nicel verileri toplamak igin ¢alisma evreninin tamamina ulagilmasi hedeflendigi igin
orneklem se¢gmeden caligma evrenine ulasilmaya ¢alisilmistir. Nitel verilerin toplandigi ¢alisma grubunu ise 21.
yiizyll becerileri dl¢eginin uygulandigi grubun icerisinde yer alan goriismeye istekli 28 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir.

Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerileri 6z yeterlilik algilarina yonelik nicel veriler Anagiin vd. (2016) tarafindan
gelistirilen dgretmen adaylarma yonelik “21. Yiizy1l Becerileri Oz Yeterlilik Algilart Olgegi” ile toplanmuistir.
Aragtirmanin nitel verilerini toplamak i¢in de “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmistir.

Nitel verinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesi ve bu verileri
aciklayan kavram ve temalara ulagsmak i¢in icerik analizinden yararlanilmistir (Yildirrm & Simsek, 2013). Nicel
verinin analizinde, verilerin normal dagilip dagilmadig drneklem biiyiikliigiiniin 30’dan biiyiik olmasi nedeniyle
(n=286) Kolmogorov Smirnov normal dagilima uygunluk testi ile incelenmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik alg1
puanlari hem o6lgegin biitiinii hem de alt boyutlarinda normal dagilim gostermediginden, verilerin analizinde
parametrik olmayan testlerden betimsel analiz icin Medyan degeri, iki bagimsiz grup ortalamalar1 arasindaki
farklihgin anlamliligini test etmek amaciyla Mann Whitney U, ii¢ veya daha fazla sayida grubun ortalamalar
arasindaki farkliligin anlamliligini test amaciyla Kruskal Wallis H testi ve farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespiti i¢in post hoc testlerinden Dunn's testi kullanilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglara gére 6gretmenler 21. yilizyil becerilerine yonelik egitimlere,
ozellikle matematik Ogretiminde kazandirilmasima yonelik yol gosterici etkinliklere ihtiyag duyduklarina dile
getirmislerdir. Nitel bulgulara gére Ogretmenlerin 6grenme ve yenilenme becerilerinde kendilerini yeterli
gordiikleri, yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, teknoloji ve medya becerilerinde orta diizeyde yeterli gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin 21. yiizyil
becerilerine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasiimigtir. Ogretmenlerin 21. yiizyil
becerilerine yonelik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin okul tiirii ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi; cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel ve nicel bulgular birlikte degerlendirildiginde; 6grenme ve yenilenme becerilerinde sonuglarin
benzerlik gosterdigi yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerinden bazi farkliliklarin
oldugu fakat kismen benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Ulasilan sonuglar neticesinde; 6gretmenlerin 21. yiizyil
becerilerini kazanmak icin okul ortami ve sosyal hayatta ne tiir ihtiyaglarinin olduguna y6nelik bir analiz yapilarak
calismalara bu dogrultuda yon verilebilecegi, 6gretmenlerin 21. yiizyill becerilerini kazandirmaya yonelik
uygulama esnasinda profesyonel destege ihtiyag duyabilecegi bu dogrultuda birbirleri ve tecriibeli olan
ogretmenlerle paylasimda bulunabilecekleri sanal platformlarm olusturulabilecegi de yer verilen Oneriler
arasindadir.
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Anahtar Kelimeler: 21. yilizy1l becerileri, lise matematik 6gretmenleri, 6z yeterlik.
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Egitim Fakiiltesinde Okuyan Ogretmen Adaylarinin Sinizm Diizeyleri

(Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Ornegi)

Pinar Bilasa

Gazi Universitesi

Problem Durumu

Hizla degisen diinyada egitime verilen 6nem 6ncelikli yerini korumaktadir. Toplumlarin nesilden nesile devamini
saglayan egitim, tilkelerin bireysel ve toplumsal ihtiyaglarini karsilamaya yonelik yatirimlarini arttirmaktadir. Bu
yatirimlarin baginda gelen tiniversiteler gelecegin meslek cesitliligi agisindan hazir iggiicii yetistirilmesinde oncii
aracilar olarak faaliyet gostermektedirler. Bugiin sayilar1 200’1l gegen liniversitelerde okuyan pek ¢ok 6grenci var
oldugu durumlara iliskin duygusal memnuniyet yasamadigim ifade etmektedir. Kisilerin var oldugu durumlara
iliskin memnun olmama durumlari ise sinizm olarak adlandirilmaktadir. Alan yazinda yapilan ilk ¢alismalarda
Sinizm; “bagkalarindan hoslanmama ve bagkalarina giivenmeme” ile ortaya ¢ikan bir tutum olarak tanimlamistir.
Sonraki ¢alismalarda sinizm, hem bir kisilik 6zelligi (Smith vd., 1988) hem de bir duygu olarak (Meyerson, 1990)
tanimlanmaya baglanmig ancak giincel ¢aligmalarda sinizim bir nesneye (is, 6rgiit vb.) yonelik ¢evresel faktorlerin
sebep oldugu olumsuz bir tutum olarak ele alinmistir (Ulbegi ve Iplik, 2018). Giiniimiizde sinizmin daha genis
capli tanimlar1 yapilmaktadir. Buna gére Sinizm; olumsuz deneyim ve duygular sonucunda veya kisilige yonelik
olarak higbir seyden memnun olmama, olaylara hep elestirel yaklagma, insanlar1 zor begenme ve onlara karsi
olumsuz diisiinceler besleme, bir kisiye, gruba, ideolojiye, kuruma veya toplumsal diizene karsi giivensizlik
duygusu hissetme durumu olarak tanimlanmaktadir. Bu genis tanim kisaca “kisinin cevresine karst olumsuz
duygular1” seklinde kisaltilabilir (Terzi ve Derin, 2020).

Sadece tanimin yapilmasindan ibaret olmayan Sinizmin alan yazinda pek ¢ok tiire ayrildig1 goriilmektedir. Bunlar;
kigilik sinizmi, ¢alisan sinizmi, isgbren sinizmi, toplumsal sinizm, mesleki sinizm, orgitsel sinizm, o6rgitsel
degisim sinizmi, sosyal sinizm, akademik sinizm, siyasal/politik sinizm ve 6grenci sinizmi olarak 6zetlenebilir.

Sinizmin tiirleri kisaca su sekilde tanimlanabilir:

Kisilik sinizmi, bireyi, kisileri kiiciik ve hor gérme, onlara yukaridan bakma, saygisiz bir sekilde davranma ve diger
bireyler ile arasinda zayif baglar olusma seklinde dogustan gelen ve genellikle insan davranislarini olumsuz olarak
algilayan bir sinizm tiiriidiir (Abraham 2000’den akt. Kaska Ureten ve Gemlik, 2016).

Calisan sinizmi, ¢alisan ve igsveren arasinda giiven, inang ve esitligin bozulmasi anlamina gelmektedir (Polatcan,
2012).

Isgoren sinizmi, cahsilan kuruma, yoneticilerine ve kurumdaki diger unsurlara karst duyulan giivensizlik,
saygisizlik, hayal kirikligi ve umutsuzluk gibi olumsuz duygulardir (Andersson, 1996°dan akt. Terzi ve Derin,
2020).

Mirvis ve Kanter (1991)’e gore toplumsal/kurumsal sinizm, vatandaslarin iilkelerine ve kurumlarma duydugu
guvensizliktir (Polatcan, 2012).

Bateman, Sakano ve Fujita (1992)’ya gore mesleki sinizm, otoriteye ve oOrgiitlere karsi olumsuz ve giivensiz
tutumlardir (Kalagan, 2009: 63).

Orgiitsel sinizm, bir bireyin ¢alistigi orgiite karsi cesitli nedenlerle olumsuz tutumlara sahip oldugu durumu
anlatmaktadir (Gilliioglu Isik, 2014).

Wanous, Reichers ve Austin (1994) orgiitsel degisim sinizmini, “Orgiitlerin basartya ulagmak i¢in, yaptiklari
degisim sonucunda verdikleri emekler ve gosterdikleri ¢abalara iliskin karamsar bir bakis acgisi” olarak
tanimlamislardir (Kalagan, 2009: 60).

Sosyal sinizm, ayn1 veya farkli fakiiltedeki 6grenciler arasinda olusan sosyal iliskiler, sosyal faaliyetlerin kalitesi
ve sayisl ile ilgili 6grenci algilaridir (Terzi ve Derin, 2020).

Zuffo, Maiolo ve Cortini (2013)’ye gére akademik sinizm de 6grencilerin 6gretim ve degerlendirme yontemleri
hakkimdaki olumsuz algilaridir (Terzi ve Derin, 2020).

Politik/Siyasal sinizm, kamunun demokratik sistemin temel siyasal kurumlarina ve kuruluslarina karsi karamsar
ve olumsuz fikre sahip olmalaridir (Degirmenci, 2014).
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Brockway, Carlson, Jones ve Bryant (2002)’a gdre 6grenci sinizmi ise 6grencilerin liniversite yasantisinin geneline
veya iiniversite ortamina yonelik beklentilerinin gergeklesmemesinden kaynaklanan olumsuz inanglar ve hayal
kirikligidir (Terzi ve Derin, 2020).

Uluslararasi alan yazinda 6grenci sinizmi ile ilgili ¢alismalara rastlanmakta iken ulusal alan yazinda 6grenci
sinizmi ile ilgili ¢aligmalar oldukg¢a sinirhidir (Terzi ve Derin, 2020).

Bu arastirma yiiksekogretim kademesinde okuyan Ogrencilerin fakiiltelerine yonelik sinizm diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla yapilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ogretmen adaylarmin sinizm diizeyleri;
1. Cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gdstermekte midir?
2. Bolumlerine gére anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Bulunduklar1 smiflara gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ydntem

Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile yapilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var
olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yaklasimdir (Karasar, 2012: 77). Bu yontemle
ogretmen adaylarinin sahip olduklar sinizm diizeyleri betimlenmeye calisilmistir.

Evren/Orneklem

Arastirmanin evreninin, 2021-2022 egitim-6gretim bahar yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar Ogretimi ve Teknoloji Egitimi, Resim-is Ogretmenligi, Arapga Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin bu béliimleri kapsamasinin
nedeni arastirmaci tarafindan bu béliimlere ders verilmesinden kaynaklanmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina
ulasilmas1 amaglandigindan 6rneklem segimine gidilmemistir. Arastirmacinin derslerine girdigi s6z konusu
boliimlerdeki toplam 209 6gretmen adayindan 166°s1 arastirmaya katilmistir.

Ol¢me Aract

Ogrencilerin sinizm durumlarmni belirlemek icin Terzi ve Derin (2020) tarafindan Yiiksekogretim Ogrencilerine
Yonelik olarak gelistirilen “Ogrenci Sinizm Olgegi” kullamlmistir. Olgek 19 maddeden olusmaktadir. Ayrica ii¢
sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu ile bilgi toplanmistir. Ogrenci sinizm 6lgegi: duyussal sinizm, akademik
sinizm, davranissal sinizm, sosyal sinizm olmak iizere dort boyut ve 19 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirlik degerleri 6lgegi gelistiren kisiler tarafindan duyussal sinizm boyutu i¢in .77, akademik sinizm boyutu
i¢in .75, davramgsal sinizm boyutu icin .71, sosyal sinizm boyutu igin .84 bulunmustur. Olgegin geneli icin
giivenirlik katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Ogrenci Sinizm Olgegi, (1) Kesinlikle Katilmiyorum (2)
Katilmyorum (3) Kismen Katiulyyorum (4) Katulyyorum (5) Tamamen Katilyyorum seklinde artan bigimde
puanlanan 5°li likert tipi bir dlgektir. Olgekten alman (her boyut diizeyinde ve 6lgegin toplamindan) puanlarin
aritmetik ortalamalarindan 1.00-2.60’ a kadar ortalamalar 6grencilerde diisiik sinizme, 2.61-3.40 arasi ortalamalar
ogrencilerde orta diizeyde sinizme, 3.41-5.00 aras1 puanlar ise 6grencilerde yiiksek diizeyde sinizmin var olduguna
isaret etmektedir (Terzi ve Derin, 2020).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci haftalik ders programia gore tespit edilen ders saatlerinden Once
aragtirmaci tarafindan dénem sonuna dogru goniilli 6grencilere dagitilarak gerekli agiklamalar yapilmustir.
Yaklasik 20 dakika siiren uygulamadan sonra doldurulan 6lgekler tek tek kontrol edilerek toplanmistir. Boylece
veri kayb1 6nlenmeye calisilmistir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde 6gretmen adaylarinin genelinin sinizm diizeylerinin belirlemek amaciyla
ortalama ve standart sapma kullanilacaktir. Alt problemlere iliskin analizler igin 6ncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojen olup olmadig1 belirlenecektir. Daha sonra 6grencilerin sinizm
durumlart ile ilgili aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
bagimsiz gruplar t testi veya Mann Whitney U testi; sinif ve boliim degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek icin ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) veya Kruskal-Wallis analizi yapilacaktir.
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Bireylerin sahip olmalar1 gereken yeterliliklerin kazanilmasinda iiniversitelerin énemli bir yeri bulunmaktadir.
Ancak giiniimiiz {iniversite 6grencilerinin sahip olduklar1 egitim ortamina iliskin olarak siirekli sikayet ettikleri,
stirekli bir memnuniyetsizlik i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Bu durumu arastrmak amaciyla yapilan bu
calismada, alan yazindaki ifadesiyle 6grenci sinizmi konu alinmistir. Sinizmin farkl tiirlerine ek olarak 6grenci
sinizmi, ilgili yazinda iizerinde 6nemle durulan sinizm tiirlerinden biridir (Terzi ve Derin, 2020). Sinizmi nicel
bir 6lgme aract ile dlgmeyi amaglayan bu c¢alismada, duyussal, akademik, davranigsal ve sosyal sinizm
boyutlarindan olusan yiiksekdgretim Ogrencilerine ydnelik sinizm durumlar1 cinsiyet, smnif ve bolim
degiskenlerine gore karsilastirilacaktir. Ayrica elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen arastirma
sonuglarina ve aragtirma onerilerine yer verilecektir. Tiirkiye’de bu alanda yapilan galigmalarin azligi nedeniyle
bu arastirmanin ilgili alan yazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim fakiiltesi, 6gretmen adaylari, sinizm
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Erasmus+ Projeleri: Ingilizce Ogretmenlerinin Deneyimleri

Seda Karabekir Senar Alkin Sahin Nihal Tunca Gugli

MEB Kiitahya Dumlupinar Universitesi Kiitahya Dumlupmar Universitesi

Problem Durumu

Avrupa Birligi tarafindan belirlenen egitim politikalar, ilgili alanlar ve gruplar lizerinde bazi temel programlar
araciligl ile hayata gegirilmektedir. 2014 ile 2020 yillar1 arasinda Avrupa Komisyonu tarafindan desteklenen tim
programlar Erasmus + cgatist altinda toplanmistir (Ulusal Ajans, 2020). Bu kapsamda, Erasmus+ programi,
“Bireylerin Ogrenme Hareketliligi (Ana Eylem Plan1 1), Yenilik ve Iyi Uygulamalarin Degisimi igin Isbirligi (Ana
Eylem Plam 2), Politika Reformuna Destek (Ana Eylem Plan1 3)” olmak iizere {i¢ ana eylem, Jean Monnet (Ozel
Eylem Plan1) ve Spor Etkinlikleri (Ozel Eylem Plan1) olmak iizere iki 6zel eylem plani iizerine yapilandirilmistir
(Ulusal Ajans, 2020)

Erasmus+ programinin, dgretmen adaylarmna, 6gretmenlere ve idarecilere yeni yontem ve araglar1 uygulama
noktasinda destek saglayarak egitimin kalitesini arttirmak, 6gretmenlerin gerekli yeterliliklere sahip olmasi igin
ogretmenlik formasyonunu gelistirmek, basariim diisiik oldugu temel becerileri (matematik, fen ve okuryazarlik)
daha verimli 6gretme metotlar1 ile desteklemek, erken okul terki konusunda okullarla igbirligi yapmak ile erken
cocukluk egitiminin kalitesini arttirmak gibi okul egitimine odaklanan hedefleri bulunmaktadir (Avrupa Birligi
Bakanligi, 2013). Okul egitimi kapsaminda, programin hem egitim personeline hem de 6grencilere yeni kiiltiirleri
kesfetmek, etkili Avrupa vatandasi olabilmek igin gerekli yasam becerilerini edinmek ve farkli kiiltiirleri taniyarak
farkindalik olusturmak ve uluslararasi egitim alaninda 6gretim becerilerini gelistirmek gibi firsatlar sundugu da
belirtilmektedir (Cantez & Atar,2021; Dinger, Aslan & Bayraktar, 2017; Karakus, Uyar & Balbag, 2017; Kiratli,
2019).

Programin okul egitimi {izerine hedeflerinin yani sira 6zelde 6gretmen egitimi iizerine de bazi hedeflerinin
bulunmaktadir. Ogretmenleri yenilik¢i materyal, metot ve teknikleri gelistirmeye tesvik etme, ¢ok kiiltiirlii
ortamlarda bireysel farkliliklara hitap edebilmeyi &gretme, yeni egitim ortamlart kesfetme firsati sunma,
ogretmenleri bilisim teknolojilerini kullanmaya 6zendirme, iilke diginda gergeklestirilen okul ya da sinif yonetimi
tekniklerini 6gretmenlere tanitma ve egitimcilere Avrupa’nin zihniyetini, degisik kiiltiirlerini, ana ve yabanci
dillerini gostermek gibi amaglar bunlardan bazilaridir (Genger, 2009; Kiratli, 2019; Tetik, 2019). Bu baglamda,
Erasmus+ programimin dgretmenlere sosyal becerilerini, etkili iletisim kurma ve grupla ¢alisma gibi becerilerini
gelistirebilecekleri farkli alanlarda calisma deneyimi sundugu (Barzano, 2002), ayni zamanda mesleki
gelisimlerini destekleyebilecekleri (Fansa,2021; Romano,2002) firsatlar yarattigi agiktir.

Erasmus+ programma iliskin farkli boyutlarda gerceklestirilen c¢alismalarin sonuglarindan hareketle, bu
programin projelere katilan degisik rollerdeki bireylere kisisel, sosyal, kiiltiirel ,yabanci dil gelisimi ve mesleki
gelisim alanlarinda olumlu katkilar sagladig ortaya ¢ikmaktadir .Bu katilimcilar arasinda 6zellikle 6gretmenlerin
edindigi olumlu deneyimler iizerinde siklikla durulmaktadir ( Akay ve Yanpar-Yelken, 2012; Bagaran, Kumru,
Acar, Kayiklik ve Vural, 2021; Barzano,2002; Romano, 2002; Thorsteinsson & Page, 2008). Bozak, Konan &
Ozdemir (2016) , programa katilan gretmenlerin projeler baglaminda farkli egitim sistemlerini gorme ve
karsilastirma yapma firsati elde ettiklerinden mesleki gelisim noktasinda kazanim sagladigini ortaya koymaktadir.
Fansa (2021), projede yer alan 6gretmenlerin Ingilizce disinda da, degisik iilkelerden gelen katilimcilarin dillerine
ait ifadeler 6grendigini ve proje etkinlikleri araciligi ile de mesleki olumlu deneyimler edindigini ifade etmektedir.
Thorsteinsson & Page (2008), bu noktada web tabanli bir projenin dgretmenlerin pedagojik, mesleki ve kisisel
gelisimlerine sagladig: katkiya deginmektedir.

Ayni dogrultuda, Mirici’ye (2019) gore, Avrupa egitim pratigini kendi 6grenme ortamlarinda deneyimleyen
o0gretmenlerin bu deneyimlerini dogal olarak kendi 6gretme ortamlarina da yansitmasi beklenmektedir. Benzer
sekilde, yapilan bazi arastirmalar ile Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarnin projelerden elde ettikleri
kazanimlar1 kendi okul ortamlarinda deneyimlemek istedikleri sonucuna ulasilmaktadir (Cantez & Atar, 2021;
Fansa, 2021). Bu bilgilerin 1s1ginda, Erasmus+ projelerinin 6gretmenlerin farkli boyutlarda gelisimlerine sagladigt
katki kadar, bu kazanimlar1 okul ve sinif ortamlarina nasil ve ne kadar yansittiklarinin da oldukga 6nemli bir siireg
oldugu ortaya cikmaktadir. Bu kapsamda, bu g¢alismada Erasmus+ projelerinde gorev alan ingilizce
o0gretmenlerinin projeler araciligi ile edindikleri deneyimlerin neler oldugunun ve bu deneyimlerini mesleklerine
yansitma durumlarmin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranacaktir:

+  Ingilizce 6gretmenlerinin Erasmus+ proje/projeleri araciligi ile edindikleri deneyimler nelerdir?
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+  Ingilizce 6gretmenlerinin Erasmus proje/projelerinden edindikleri deneyimlerini okul ya da sinif ortamina
yansitma durumlarimna iligskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmamn Deseni

Ingilizce Ogretmenlerinin Erasmus+ projeleri araciligr ile edindikleri deneyimlerinin ve bu deneyimlerini
mesleklerine yansitma durumlarina iligkin goriislerinin incelendigi bu ¢alisma, nitel aragtirma desenlerinden biri
olan olgubilim deseninde yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim arastirmalarinda olguyu deneyimleyen bireylerin bakis agilar
ya da algilar1 yoluyla ele alinan problemin belli boyutlariyla kesfedilmesi hedeflenmektedir (Patton, 2002).
Belirtilen bu noktalarin 151¢1inda, gergeklestirilen bu ¢alismada, olguyu deneyimleyen Ingilizce dgretmenlerinin
elde ettikleri deneyimlerinin ve bu deneyimlerini mesleklerine yansitma durumlarma iligkin goriislerinin
derinlemesine incelenmesi amaciyla olgubilim deseni tercih edilmistir.

Katilimetllar

Aragtirmanim katilimeilarmi, 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci déneminde, Ege Bolgesinde bulunan bir ilin
Milli Egitim Bakanligi’na bagl farkli kademelerde ve farkli okul tiirlerinde gérev yapan, Erasmus+ projelerinde
gorev almis ve en az bir kez hareketlilik gerceklestirmis Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimeilar1 iki agamada belirlenmistir. Bu baglamda oncelikle maksimum cesitlilik 6rnekleme, ardindan 6l¢iit
ornekleme yontemi kullanilmustir.

Veri Toplama Yontemi Sureci

Aragtirma verileri, odak grup goriismesi teknigi ile toplanmistir. Odak grup goriismeleri, bes giin arayla iki oturum
halinde yapilmustir. flk oturumda alti, ikinci oturumda ise 4 Ingilizce dgretmeni ile goriisme yapilmistir. Bu
baglamda goriismeler, katilimcilarin ders saatlerinin uyusmamasi, il ve farkli ilgelerdeki okullarda gorev yapmalari
gibi nedenlerle 31 mart -5 nisan 2022 tarihlerinde katilimcilara iletilen link araciligiyla ¢evrimici ortamda
gerceklestirilmistir. Goriismeler, ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina almmustir. ilk oturum yaklasik iki buguk
saat, ikinci oturum ise birbucuk saat siirmiistiir. Ogretmenlere goriisme sirasinda, erasmus+ projeleri kapsaminda
kisisel, sosyal ve mesleki acidan edindikleri deneyimlere, bu deneyimleri okul ve sinif ortamlarina yansitma
durumlarina, yasadiklar1 sorunlara ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin goriislerini belirtebilecekleri sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada iki odak grup goriismesinden elde edilen veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bunun i¢in oncelikle odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin dokiimii yapilmis, dokiimler Nvivo8.0Paket
Programina yiiklenmis ve acilarak okunmustur. Ardindan verilerin kodlanmasi islemine gegilmistir. Bu siirecte
oncelikle sorular gercevesinde “Kisisel deneyim ve okul/sinif ortamina yansimalar1”, “Sosyo-kilturel deneyim ve
okul/smif ortamina yansimalar1”, “Mesleki deneyim ve okul/sinif ortamima yansimalar1”, “Edinilen deneyimlerin
okul/smif ortamina yansitilmasinda karsilasilan zorluklar ve ¢6ziim 6nerileri” olmak iizere dort ana bulgu basligi
belirlenmistir. Elde edilen veriler oncelikle bu belirlenen basliklar ¢ergevesinde kodlanmistir. Her baslik altinda
yer alan kodlar yeniden okunarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmis, benzer olanlar bir araya getirilerek tema
ve alt temalar olusturulmustur. Temalar dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu arastirmada, ingilizce 6gretmenlerinin Erasmus+ projeleri araciligi ile edindikleri deneyimleri ve bu
deneyimlerini mesleklerine yansitma durumlar incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ingilizce 6gretmenlerinin
“Erasmus+ proje deneyimleri, kisisel deneyimler ve bu deneyimlerin okul/sinif ortamima yansitilmasi, sosyal-
kiiltiirel deneyimler ve bu deneyimlerin okul/sinif ortamina yansitilmasi ve mesleki deneyimler ve bu deneyimlerin
okul/sinif ortamina yansitilmasi ve projeler aracilifi ile edinilen deneyimlerin okul/smif ortamina yansitilmasinda
kargilasilan zorluklar” olmak {izere dort boyutta kategorize edilmistir. Elde edilen sonuglar asagida sunulmustur:

e Kisisel deneyim kapsaminda, Erasmus+ projelerinin ingilizce dgretmenlerine, “zihinsel olarak tasarladig1
bir projenin gerceklesmesi-yagsam bulmasi, proje ortag iilkelerin 6gretmenleri ile kendilerini mesleki
yeterlilikleri agisindan karsilagtirma firsati bulmalari, meslege iliskin olumlu tutum gelistirmeleri” gibi
deneyimler araciligiyla 6zgiiven kazandirdig: belirlenmistir.

e  Erasmus+ projelerinin 6gretmenlere yeni kiiltiirler tanima konusunda olumlu sosyal kiiltiirel deneyimler
kazandirdigi belirlenmistir. Projelerde yer alan ve hareketlilik gergeklestiren Ogretmenlerin farkli
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iilkelerden farkli kiiltiirlere sahip ortaklarla gerceklestirdigi projeler aracilig ile yeni kiiltiirleri tanima ve
bu kiiltiirlerle etkilesim i¢inde olma firsatina sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

e  Erasmus+ projelerinin dgretmenlere dgretim yontem ve tekniklerin uygulanma bigimleri gézlemleme
konusunda olumlu mesleki deneyimler kazandirdigi belirlenmistir. Projeler boyunca etkilesim iginde
bulunduklar1 meslektaslarinin uyguladig: farkli 6gretim yontem ve tekniklerini gérme ve tanima firsati
bulan 6gretmenlerin mesleki agidan yeni deneyimler kazandig1 s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Erasmus+ projeleri, gretmenler, mesleki deneyim, kisisel deneyim, soyo-kdiltiirel deneyim
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Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen, Miihendislik Tasarim ve Girisimcilik

Miifredatimin Tasarimi ve Gelistirilmesi*

Ugur Sarigcam Mehtap Yildirim

Marmara Universitesi Marmara Universitesi

Problem Durumu

Dewey’in (1916) “Demokrasi ve Egitim” kitabinda bir asirdan fazla zaman once yazmis oldugu “Bugiiniin
ogrencilerine diin 6grettigimiz gibi ogretirsek, onlarin yarinlarint ¢almis oluruz.” sézii, egitim anlayisimizin
stirekli bir degisim igerisinde olmasi gerektiginin giizel bir ifadesidir. Giiniimiizde toplumsal yasam, tarihin higbir
doneminde olmadig1 kadar hizli ve siirekli bir degisim icerisindedir. Neredeyse tiim diinyada yasanan bu
degisimler karsisinda egitim sistemlerinin bireylerin kisisel becerilerini, mesleki becerilerini ve sosyal degerlerini
gelistirmesine imkan verecek sekilde yenilenmesi bir zorunluluk halini almistir (Moore, Stohlmann, Wang, Tank,
Glancy ve Roehrig, 2014).

Gun gectikce her bir alanda meydana gelen degisimler hizlanmis, 21. yiizyilda 6zellikle fen, teknoloji, miithendislik
ve matematik alanindaki gelismeler neredeyse modern hayatin her alanini etkiler hale gelmistir (National Research
Council [NRC; ABD Ulusal Aragtirma Toplulugu], 2012; Next Generations Science Standards [NGSS; Yeni Nesil
Fen Standartlar1] Lead States, 2013). Milli Egitim Bakanligi (MEB), tarafindan 2018 yilinda yaynlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “alana 6zgii beceriler” boliimiinde, miihendislik ve tasarim becerilerinin
kazandirilmasina vurgu yapilmistir. MEB (2018), bu becerileri tanimlarken, fen bilimlerini teknoloji, miithendislik
ve matematik ile biitiinlestirmeyi saglayarak, dgrencileri giinlik yasam problemlerine disiplinleraras: bir bakis
acisiyla inovasyon yapabilme seviyesine ulastirmay1 hedeflemistir. Ayrica bu becerilerin 6grencilerin edinmis
olduklar bilgi ve becerileri kullanarak problemlerin ¢dziimiine yonelik {iriin olusturmalarini ve bu iiriinlere nasil
katma deger kazandirabilecekleri konusunda yeni stratejiler ve yontemler gelistirmelerini kapsadigmi
vurgulamistir. Ogretim programinin 6zel amaglar1 incelendiginde ise “fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve
girisimcilik becerilerini gelistirme” amaci goze carpmaktadir.

Diinya Ekonomik Forum 2009 yilinda yaymladigi raporunda, 21. yiizyill becerileri igerisinde yer alan
girisimciligin, ¢ocuklara yetigkinlige gegmeden once kazandirilmas: gereken en temel becerilerden biri oldugunu
vurgulamistir (World Economic Forum, 2009). Avrupa Birligi 2020 hedefleri olarak belirtilen sekiz anahtar hedef
arasinda girisimcilik bulunmaktadir. Bu hedefler icerisinde girisimcilik “Inisiyatif alma ve Girisimcilik Duygusu”
seklinde belirtilmistir (European Commision, 2006). Avrupa Komisyonu tarafindan 2014 yilinda yayinlanan
“Egitim ve Ogretimde Isbirligi i¢in Stratejik Cerceve” isimli dokiimanda ise egitim ve 6gretimin her asamasinda
girisimciligin tesvik edilmesi, Ogrencilerin girisimcilik yetkinligi kazanmalarinin gerekliligi ve Onemi
vurgulanmaktadir (European Commision, 2014). Buradan hareketle 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda
girisimciligin itici bir gii¢ oldugu séylenebilir (Ugar, 2020). Egitim modelleri, 21. yiizy1l becerilerini kazandirmada
etkili olabilmesi ve ¢agimizin ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde evrilebilmesi i¢in disiplinlerin entegrasyonunu
etkili bir sekilde saglanmalidir (Bybee, 2010).

Yukarida belirlenen sebeplerden yola ¢ikarak bu arastirmada “7. smif 6grencilerine yonelik fen, mihendislik ve
girisimcilik uygulamalarini igeren bir miifredat nasil olmalidir?” sorusu arastirma sorusu olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastrma kapsaminda, ortaokul &grencilerinin miihendislik becerilerinin ve girisimcilik yetkinliklerinin
gelistirilmesine yonelik miihendislik tasarim miifredatinin tasarimi, gelistirilmesi ve uygulanmasia yonelik,
calismanin amaci ve dogast goz onilinde bulundurularak, nitel bir yaklasimla Tasarim Temelli Aragtirma (TTA)
yontemi uygulanmustir.

Ilgili literatiir incelendiginde TTA farkli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir. {1k olarak Allan Collins (1990) ve Ann
Brown (1992) tarafindan “design experiments (tasarim deneyleri)” olarak literatiire girmistir. Diger bir taraftan
“formative experiment (bi¢imlendirici arastirma)” (Newman, 1990), “developmental research (gelisimsel
arastirma)” (Lijnse, 1995; van den Akker, 1999), “educational design research” (egitsel tasarim aragtirmasi)
(McKenney & Reeves, 2012) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

* Bu ¢alisma birinci yazarin, ikinci yazar damsmanhginda yuriittiigii doktora tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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Tasarim temelli aragtirma bir ¢cok avantaja sahiptir baslica avantajlarindan biri, gercek dgretme ve 0grenme
problemlerinin belirlenmesinde, mevcut tasarim ilkelerine dayali prototip ¢oziimlerinin olusturulmasmda ilgili
herkes tarafindan tatmin edici sonuglara ulagilana kadar hem prototip ¢oztimlerin hem de tasarim ilkelerinin test
edilmesi ve iyilestirilmesinde uygulayicilarm ve arastirmacilarin isbirligi yapmasini gerektirmesidir (Reeves,
2006).

Aragtirmacilar, tasarim temelli aragtirma dongiisiinii farkli sekillerde sunabilmektedir. Ancak hepsi bu dongulerin
birka¢ ortak asamadan olustugu konusunda hemfikirdir. Tasarim temelli arastirmalarin ortak asamalart ve
aciklamalar1 su sekildedir (Plomp, 2013):

e  On arastirma asamasi(Analiz ve Kesif): Problem, ihtiya¢ ve baglam analizi, literatiir taramasi, ¢alisma
icin kavramsal ve teorik ¢ergevenin gelistirilmesi asamast,

e  Prototip olusturma ve gelistirme asamasi: Tekrarlt mikro dongiilerden olusan, uygulamay1 iyilestirmeyi
ve rafine etmeyi amagclayan tasarim agamasi,

e Degerlendirme ve yansitma agamasi: COziim veya uygulamanin énceden belirlenmis 6zellikleri karsilayip
karsilamadigina karar vermek icin 6zetleyici degerlendirme asamasidir.

Calismanin On arastirma asamasinda problem tespiti ve ihtiya¢ analizi yapilmasiyla birlikte, literatiir taramasi,
kuramsal gergevenin belirlenmesi ve veri toplama araglarinin hazirlanmasini kapsayan “analiz ve kesif” bolimi
ile baglamaktadir. Bu asamada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile ihtiyacin belirlenmesi ve problemin detayl
tespiti adina belirlenen uzman ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler, uzman ogretmenler ile
bireysel olarak ¢evrimici yapilmistir.

Prototip olusturma ve gelistirme asamasinda ders planlarinin olusturulmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
verilerin toplanmasini kapsayan ve dongiisel sekilde devam eden “tasarim ve insa etme” boliimiine gecilmistir. Bu
boliimde ders planlarinin olusturulmasinin ardindan segilen 6grenciler ile haftada iki ders saati olmak tizere egitim-
ogretim y1l1 boyunca segmeli bilim uygulamalar1 dersinde uygulamalar yapilmistir.

Son boliim ise “degerlendirme ve yansitma” olarak adlandirilmaktadir. Degerlendirme ve yansitma asamasinda
toplanan verileri analiz edilerek yorumlanmuisgtir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmanin sonucunda ogrencilerin miihendislik tasarim becerileri ve girisimcilik yetkinliklerine gelistirmek
adma uzman goriisleri ve arastirmalar ile desteklenerek bir c¢ok iterasyondan ge¢mis miihendislik tasarim
miifredat: gelistirilmistir.

Miifredat dort farkli 6grenci etkinlik kitap¢ig1 ve 6gretmen kilavuzu icermektedir. Hazirlanan igerik sinif igerisinde
35 hafta boyunca, her hafta iki saat uygulanmis ve son halleri verilmistir. Miifredatin uygulamasi yedinci smif
seviyesinde yapilmistir. Miifredat igerisindeki kazanimlar T. C. Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programinda yer
alan fen bilimleri, matematik ve teknoloji tasarim kazanimlartyla; Yeni Nesil Fen Standartlar1 (Next Generation
Science Standards) igerisinde yer alan miihendislik tasarim ve fen ve miihendislik uygulamalari
kazanimlariyla; Bilgisayar Bilimleri Ogretmenleri Dernegi tarafindan gelistirilen K-12 Bilgisayar Bilimleri
Standartlar1 (Computer Science Teachers Association K-12 Computer Science Standards) ve Avrupa Komisyonu
tarafindan ASTEE, Girisimcilik Egitimi i¢in Degerlendirme Araglari ve Gostergeleri baz alinarak girisimcilik
egitimi i¢in 6grenme kazanimlariyla desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Muhendislik tasarim, girisimcilik, egitsel miifredat tasarimi, tasarim tabanli arastirma
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Hayat Bilgisi (2018) Dersi Ogretim Program Ogelerinin Medya
Okuryazarhg Ac¢isindan Incelenmesi

Cansev Okutkan

Yalova Universitesi

Problem Durumu

Son yillarda teknolojide yasanan hizli gelisim medyanin gocuklar iistiindeki yeri ve O6nemini artirmaktadir.
Medyanm sundugu ger¢ek olmayan diinya ile ilgili farkindaliklarin artmasi i¢in medya okuryazarligi kavrami
onem kazanmaktadir. Medya okuryazarligi yazili ya da yazili olmayan her tiirli medya mecrasindaki iletilere
erisimi onlar1 ¢oziimlemeyi, degerlendirme ve iletme yetenegini kapsamaktadir. Medya okuryazart olmak biligsel
kapasite gerektirmektedir. Bu nedenle gocuklarin bilissel gelisim dénemi olarak soyut diisiinmeye basladiklar
ortaokul yillarinda medya okuryazarligi ile ilgili dersler yer almaktadir. Ancak ¢ocuklar medya ile ¢ok daha erken
yaslarda tanismaktadirlar. Bu nedenle okul 6ncesinden baslayarak medya okuryazarligina iligskin egitim ortamlari
ve egitim programlarinin gézden gegirilmesi ¢agimiz igin bir zorunluk hakine gelmektedir. Bu ihtiyagtan yola
cikilarak bu calismada ilkokulun ilk ii¢ y1linda yer alan Hayat Bilgisi dersi egitim programimin medya okuryazarlig:
acisindan ayrintili olarak incelenmesi amaglanmistir.

flkokul yillarinda medya okuryazarlig1 dersi yer almasa da farkli derslerin programlarinda dijital yetkinlikler,
medya ve bilgi okuryazarlifi vb. kavramlara rastlamak miimkiindiir. Bu agidan ilkokul programlarinin medya
okuryazarligr agisindan ne durumda oldugunun bilinmesi ve eksikler varsa zenginlestirilmesi yerinde olacaktir.
Tlkokulun ilk ii¢ yilinda yer alan biitiinciil ve disiplinler aras1 yapisiyla medya okuryazarlig ile ilgili becerileri
kazandirmak agisindan Hayat Bilgisi programinin etkili olacag diistiniilmektedir.

Hayat Bilgisi dersinin c¢agin gerektirdigi en temel bilgi, beceri, tutum ve diisiince ve degerlerin segilip
orgiitlenmesiyle cocuklar1 yasama hazirlama ve yasam bilinci olusturma gibi islevleri (Oztiirk & Dilek, 2004;
Sénmez, 2005) ile medya okuryazarligr bilincini kazandirma agisindan dnemli bir ders olarak akla gelmektedir.
Buradan yola ¢ikilarak bu aragtirmada 2018 yilinda giincellenen Hayat bilgisi programinda medya okuryazarligin
yeri ile ilgili asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Hayat bilgisi programinin hedeflerinde medya okuryazarliginm yeri nasildir?

a. Hayat bilgisi programinda yer alan beceriler icinde medya okuryazarligia dair becerilerin yer
alma durumu nasildir?

b.  Genel hedeflerin i¢inde yeri nasildir?
¢. Kazanimlarin i¢cinde medya okuryazarligina dair kazanimlarmn yer alma durumu nasildir?

2. Hayat Bilgisi programu igerik Ogesi (iinitelerinde) 6grenme-dgretme siireci dgesi kapsaminda medya
okuryazarliginin yeri nedir?

3. Egitim durumlar1 (Ogrenme-Ogretme Siireci) 6gesi kapsaminda medya okuryazarligmin yeri nedir?

4. Hayat Bilgisi Programi 6lgme ve degerlendirme siireclerinde medya okuryazarligini kazandiracak
uygulamalarin yeri nedir?

Yontem

Aragtirmada nitel bir yaklagim kullanilmigtir. Nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igerene yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve Simsek, 2011). Arastirmada, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
yazili dokiiman olarak incelenmistir. Hayat bilgisi ders programi arastirmanin amaci olan medya okuryazarligi
acisindan ayrmtih incelenmesi icin bir icerik analizine tabii tutulmustur. igerik analizi, sozel, yazili ve diger
materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, kategorize
etme, sayilara doniistirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gergegi arastiran bilimsel bir yaklagimdir
(Buyukoztirk vd, 2014).
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Dokiiman incelenirken kapsamli bir igerik analizine tabii tutulmasi gereklidir. Dokiimanlar incelenirken analize
konu olan veriden drneklem segme, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma
asamalar1 olmak tizere dort asamada analiz edilebilir (Bailey, 1982):

1. Analize konu olan veriden érneklem segme: 2018 Hayat bilgisi 6gretim programi kitabi amagh 6rnekleme
tercih edilmistir.

2. Kategorileri gelistirme: aragtirmaci arastirmaya baslamadan once alan yazindaki kuramlardan yola
¢ikarak kategoriler belirler. Bu ¢alismada alan yazina uygun dort temel program 6gesi belirlenmistir. Bu
belirlenen kategoriler yapilacak dokiiman analizinin de temel kategorileri olarak ele almmustir.

3. Analiz birimini saptama: analiz birimi olarak sézcukler temalar, karakter, cimle madde, icerik paragraf
vb. birimler belirlenmistir.

4. Sayisallastirma: Sayisallastirma zorunlu olmamakla beraber, sayilar ilgili verileri okuyucunun daha kolay
anlamlandirmasina yardimei olacaktir. Bu ¢aligmada tablolar ve sayilarla incelenen veriler daha anlagilir
ve yorumlanabilir hale getirilmeye galigilmistir.

Bir egitim programi dort temel 6geden olusur. Hedef, 6grenciye kazandirilmak istenen somut yasantilar, igerik
konu alanimi, 6grenme ve 6gretme siirecleri ya da diger adiyla egitim durumlari 6grenmede kullanilacak her tiirli
yontem ve teknik ile 6grenme ortamu ile ilgili durumlari, 6lgme ve degerlendirme ise sonug olarak hedeflerin ne
kadarma ulasilip ulasilmadig igerir (Demirel, 2007). Bu arastirmada da Hayat Bilgisi programimnm “hedef’leri
genel ve 6zel amaglari ile kazanimlari, “Igerik” ile iinite ve konulari, “egitim durumlari” ile programda yer alan
bununlar ilgili ifadeler, “6l¢me ve degerlendirme” boyutu ile ilgili programda yer alan ifadeler incelenmistir.
Programlarin uygulamadaki yol gostericileri olan 6gretmen kilavuz kitaplar egitim durumlari ve dlgme ve
degerlendirme boyutlarini incelemek adma daha iyi fikir verebilir. Bu arastirma 2018 Hayat Bilgisi Ogretim
program kitab1 dokiiman olarak belirlenmistir. Arastirmanin sinirliligi budur.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Medya okuryazar1 olmak ve medya okuryazarligi bilincini ¢ocuklarda gelistirmek adna egitimin 6énemli bir rolii
vardir. Egitim sisteminde ¢ocuk ve genclere verilen egitimin bir parcasi olarak mesaja ulagsma, ¢dziimleme,
degerlendirme ve iletme yeteneginin kazandirilmasi ya da iyilestirilmesinin amaglandigi medya okuryazarligi
alaninda yapilan teorik ve ampirik ¢alismalar, yeni medyay: da igine alacak sekilde genislemekte ve dnemi her
gecen giin artmaktadir (Posos Devrani, 2020).

Bu becerileri ilkokuldan itibaren gocuklara kazandirmak dnemlidir. Hayat Bilgisi dersi de biitiinciil ve ¢ocuklari
yasama hazirlayan bakis agilart ile bu becerileri ¢ocuklara kazandirmaya uygun olan bir ders olarak
gozilkmektedir. Hayat bilgisi dersi, ilkokul 1. 2. ve 3. siniflarda okutulan dogal, toplumsal, sanatsal ve kilturel
ogeleri barindiran hayatin iginden gelen disiplinler arasi bir derstir (Sonmez, 2005). Ancak bu arastirmada Hayat
Bilgisi programinda hedef 6gesi iginde kazanim ve gostergelerde birkac adet, icerik 6gesi i¢inde birkag {initede
birka¢ konu disinda medya okuryazarligina dair herhangi bir bulguya rastlanmamustir. Programm bu agidan
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: medya okuryazarligi, hayat bilgisi programi, program 6geleri
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Bir Olcme Araci Konusu Olarak Hayat Boyu Ogrenme

Bircan Ozkir Menekse Eskici

Kirklareli Universitesi Kirklareli Universitesi

Problem Durumu

21.yy’in yarattigt etki her alanda oldugu gibi egitim iizerinde de kendisini gdstermistir. Bireyin kendini
gergeklestirmesinin amaglandig1 ¢agdas egitim modellerinde, okul 6grenmelerinin disinda 6grenmenin devam
etmesi gerektigi anlayisi, hayat boyu 6grenme kavramma dnem kazandirmaktadir. MEB Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi’nde (2009) hayat boyu 6grenmeyi; bireyin bilgi, yetenek, ilgi ve yeterliliklerini gelistirme
gayesiyle yasami siiresince katildig1 6grenme etkinliklerinin tiimii olarak tanimlamaktadir. Sarigéz (2022), hayat
boyu 6grenmede bireyin siirekli ve her yasta kendisini gelistirmesini amag¢ edinen bir kavram oldugunu
vurgularken Sonmez (2017), kendini gergeklestirme siireci igerisinde kisinin var olan biitiin 6grenme
ortamlarindan yararlanmasinin altini ¢izmektedir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili tanimlamalar incelendiginde
O0grenmenin bireyin kendini gergeklestirme egilimi dogrultusunda yagami boyunca devam eden bir siir¢ olduguna
dikkat ¢ekildigi soylenebilir. Hayat boyu Ogrenme siirecinde bireylerin davranislarinda meydana gelen
degisimlerin, kazanilan yeterliklerin ve becerilen gozlenebilmesi miimkiindiir. Ancak hayat boyu 6grenmeye kars:
tutum gibi belli basl kavramlarin gézlem disinda dlgme araci ile 6lgiilebilmesi aragtirmacilar i¢in 6nem teskil
etmektedir. Bu sebeple hayat boyu 6grenme konusunda bir takim dlgek gelistirme ve uyarlama caligmalar
yapilmaktadir. Bu ¢alismada, literatiirde yer alan yasam boyu 6grenme Slgeklerinin gesitli agilardan incelenmesi
amaglanmigtir. Incelenen galismalarda hayat boyu dgrenme konusunda 6lgek gelistirme ve uyarlama yapildig:
goriilmektedir. Hayat boyu 6grenme kavramma ait arastirmacilar tarafindan gelistirilmis/uyarlanmis Slgekler
hakkinda yeterli icerik analizi bulunmadig ve ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin 6lgek gelistirme siirecinde
diger arastirmacilara bilimsel bilgi saglamasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin calisma
gurubunu YOK-Ulusal Tez Merkezi, Dergipark ve Google Akademik veri tabanlarinda yer alan, egitim bilimleri
alaninda hayat boyu 6grenme iizerine gelistirilmis Olceklerin yer aldigi 29 adet makale ve lisansiistii tez
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli ve dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Verilerin analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi uygulanmistir. Calisma
sonucunda, yillara gore dlcek gelistirme/uyarlama ¢alismasinin en ¢ok 2014 yilinda (n=6) yiiriitiildigi, gelistirme
calismalarmin (n=25) agirlikta oldugu, 6lgeklerin madde sayisinin en fazla 21-30 madde araliginda (n=10) oldugu,
gelistirilen/uyarlanan ~ Olgeklerin  uygulama grubunun en c¢ok iniversite Ogrencisi (n=12) oldugu,
gelistirilen/uyarlanan 6lgeklerin yayin tiirlerinin en ¢ok yiiksek lisans tezi (n=14) oldugu ve 5°li likert tipinde
(n=26) gelistirildigi/uyarlandig1 ortaya konmustur.

Yontem

Bu ¢alismada, literatiirde yer alan yasam boyu 6grenme 6lgeklerinin gesitli agilardan incelenmesi amaglanmaistir.
Verilerin toplanmasi amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste veya su an mevcut olan bir
durumu oldugu haliyle ortaya ¢ikarmayr amaglayan bir modeldir (Karasar, 2020). Calisma kapsaminda verilere
ulasabilmek igin nitel aragtirma yontemi olan dokiiman inceleme yonteminden yararlanilmstir. Nitel aragtirma,
aragtirmacilarin olusturduklari anlamlar1 inceleyerek alanlari ile ilgili 6zgiin agiklama veya teori gelistirme siireci
olarak tanimlanabilmektedir (Saban & Ersoy, 2019). Dokiiman incelemesi arastirma kapsaminda incelenen olay
veya olgular ile ilgili bilgi iceren yazili kaynaklarin analizini kapsamaktadir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu
calismanin calisma gurubunu YOK-Ulusal Tez Merkezi, Dergipark ve Google Akademik veri tabaninda yer alan,
hayat boyu 6grenme alaninda ¢aligilmis olan 29 adet makale ve lisansiistii tez olusturmaktadir. Caligmanin igerigini
olusturan uygun yayinlara ulasabilmek icin amach &rnekleme yontemi kullanilmis ve “YBO”, “HBO”, “Hayat
Boyu Ogrenme” ve “Yasam Boyu Ogrenme” anahtar kelimelerinden yola ¢ikilarak arastirma yapilmistir. Bu
calismanin hazirlanmasinda dokiiman incelemesine dayali nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi
kullanilmustir. igerik analizi arastirma sonunda edinilen bilgilerin incelenmesi ve bu bilgileri agiklayan gériis ve
temalara ulasilmasini gerektirir. icerik analizinde amacg, birbirine benzer verileri belirli kavram ve cerceve 15131nda
siniflayarak bir araya getirmek ve okuyucunun anlayacagi sekilde verileri yorumlayabilmektir (Yildirim &
Simsek, 2018).
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Beklenen/Gecici Sonuglar

Bu calismada hayat boyu 6grenme ile ilgili gelistirilen/uyarlanan &lgeklerin gesitli boyutlardan incelenmesi
amaglanmistir. Bireylerin hayat boyu ogrenmelerini ¢esitli agilardan 6lgmeye c¢alisan birgok 0Olcegin
gelistirildigi/uyarlandig1 goriilmiistiir. Hayat boyu Ogrenmenin ¢ok boyutlu bir kavram oldugu goz oOniine
almdiginda dlgeklerin gesitli konularda ve farkli niteliklerde olmasi kaginilmazdir. Buradan hareketle hayat boyu
ogrenme ile ilgili gelistirilen/uyarlanan 6l¢eklerin belli bagli 6zellikleri baglaminda kategorize edilmistir. Calisma
sonucunda, yillara gore dlgek gelistirme/uyarlama ¢alismasinin en ¢ok 2014 yilinda (n=06) yiiriitiildiigi, gelistirme
¢aligsmalarmin (n=25) agirlikta oldugu, 6lgeklerin madde sayisinin en fazla 21-30 madde araliginda (n=10) oldugu,
gelistirilen/uyarlanan  6lgeklerin  uygulama grubunun en ¢ok T{niversite oOgrencisi (n=12) oldugu,
gelistirilen/uyarlanan 6lgeklerin yayin tiirlerinin en ¢ok yiiksek lisans tezi (n=14) oldugu ve 5°li likert tipinde
(n=26) gelistirildigi/uyarlandig1 ortaya konmustur. Elde edilen verilere ve incelenen dlgeklere bakildiginda, hayat
boyu dgrenme ile ilgili literatiirde az sayida dlgek gelistirme/uyarlama ¢alismasit oldugu goriilmektedir. Ayrica
baska bir dilde gelistirilen 6l¢egin Tiirkgeye uyarlanmis halinin de ¢ok az sayida kaldig1 gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: hayat boyu 6grenme, 6l¢me araci, icerik analizi
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An Analysis of Learning Outcomes and Assessment Practices in an
Engineering Faculty

Sevval Ozer [lknur Bayram
TED University TED University

Problem

There is a worldwide concern among educators and researchers to ensure quality in higher education (Natarajan,
2000). With regard to this, studies have revealed certain characteristics that help maintain quality in the process of
teaching and learning, which include developing learning outcomes and determining assessment practices (Deeley
& Bovill, 2015; Gaertner, 2014). The development of high-quality education and students' academic advancement
occur in an environment where assessment mirrors the learning outcomes (Wittstrom et al., 2010). Also, learning
outcomes make the assessment procedures more transparent and highlight the student's involvement in the learning
process (Ellis, 2004). Although learning outcomes and assessment are the core elements of higher education
(Attard, 2010), there are a number of concerns with assessment practices and learning outcomes from the aspect
of engineering education. Education of engineering has emphasized technical competencies and expertise in a
traditional way; however, current engineering education offers professional skills and advanced knowledge in a
rapidly evolving world (Buyurgan & Kiassat, 2017; Despeisse, 2018). Burtner (2000) claims that traditional
assessment practices are not enough to assess several abilities, including interpersonal, analytic and problem-
solving. In this context, engineering faculties are criticized frequently for not giving enough consideration to using
well-designed assessment instruments and preparing vague, non-measurable learning outcomes (Meda et al., 2018;
McDowell et al., 2004). Moreover, Vos (2000) pointed out that the majority of engineering faculty members have
difficulties in developing well-structured learning outcomes. Despite this, studies have rarely analysed learning
outcomes in light of Bloom's Taxonomy to see if faculty members construct outcomes in an observable and
measurable form (Meda & Swart, 2018). In the case of Turkiye, studies of learning outcomes in the departments
of Materials Science and Nano Engineering and Architecture were investigated. Unlike the previous studies, this
study comprises the following engineering disciplines: civil engineering, electrical and electronics engineering,
mechanical engineering, industrial engineering, computer engineering, and software engineering. For these
reasons, analyzing the use of learning outcomes and assessment practices in engineering faculties is critical to
understanding the broader picture preffered in course design by engineering faculty members.

Method

In this study, content analysis was employed to offer a structure for analyzing relevant documents. The study was
designed to examine the textual materials, collect data, and draw conclusions without observing or interviewing
(Strauss & Corbin, 2008). The syllabus was the main source of documentation in this study. Course syllabus is an
essential document in which faculty members offer representations of their course content, as well as learning
outcomes and assessment practices (Stanny et al., 2015). The syllabus does not only demonstrate an instructor's
philosophy and instructional approach but also provides an insight into a department's teaching culture (Cullen &
Harris, 2009; Stanny et al., 2015). According to Goodwin et al. (2018), using syllabi as a data source has various
advantages. Firstly, there is the possibility of including a large sample of data in the study, especially if instructors
are compelled to submit their syllabi to a centralized database. Second, examining the syllabus rather than asking
or surveying faculty members is more objective (Panadero et al., 2019). Syllabi for engineering courses provided
on the websites of engineering departments at a foundation university in TUrkiye were used as data source in this
study. After syllabi were downloaded from the university’s website, those that contained no details relating to
assessment techniques or learning outcomes were removed. A total of 125 syllabi from the engineering faculty
prepared for the 2021-2022 academic year were investigated. Except for the project-based Summer Practice | and
Il courses and Senior Project | and Il courses, syllabi that were examined included undergraduate and graduate
engineering courses. Data were analysed using frequencies and percentages. Civil engineering is the most
represented department in the engineering faculty (23.2%), followed by electrical and electronics engineering
(20%), mechanical engineering (19.2%), industrial engineering (16%), and computer engineering (13.6%).
Software engineering has the lowest representation (8%).
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Expected Result/Outcomes

According to the cognitive process dimension of the revised Bloom's Taxonomy, learning outcomes are distributed
respectively: remembering (15.9%), understanding (18.5%), applying (27.5%), analyzing (12.7%), evaluating
(7.4%), and creating (18%).While 65.6% of the learning outcomes represent high-level cognitive process
dimensions, including creating, evaluating, analyzing and applying, 34.4% of the learning outcomes come from
the low-level cognitive process dimensions which are remembering and understanding. Assessment methods
utilized in engineering faculty were found to be final exam, midterm, quiz, assignment, project, participation,
presentations, lab work, blog/post discussion, report and active learning exercises. Contrary to the studies
conducted by Panadero et al., 2019 and Lipnevich et al., 2020, engineering faculty members in this study were
found to use active learning exercises and blog/post discussions as assessment instruments. Faculty members
utilized four (39.3%), five (27.6%), and three (22.3%) different assessment instruments. According to the
descriptive analysis of instruments, the four most commonly used assessment instruments were final exams
(96.4%), midterms (92.9%), assignments (70.05%), and quizzes (46.4%). Despite the fact that the institution
includes peer and self assessment criteria in the format of syllabus, none of the faculty members were found to use
peer and self assessment in their courses.

Keywords: learning outcomes, assessment, engineering education, syllabus, course design
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Hayat Bilgisi Dersi 2. Simif Konularinin Temel Yasam Becerileri ve Kok

Degerler Acisindan Incelenmesi

Ahmet Akkaya Nihat Caligskan
MEB Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Problem Durumu

Bireylerin yasadiklart toplum iginde giindelik ihtiyaclarini karsilayabilmeleri, topluma hizli ve kolayca adapte
olabilmeleri, etkili ve saglikli bir sekilde iletisim kurabilmeleri, yasanilan toplumun degerlerini bilerek bunlara
uygun davranislar sergilemeleri agisindan temel yasam becerileri ile kok degerlerin 6grenilmis, kazanilmis ve
benimsenmis olmasinin hem 6nemli hem de gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica degisimin ¢ok hizli ve siirekli
oldugu bu ¢agda degisen ve gelisen temel yasam becerilerinin de hizli bir sekilde kazanilmasi zorunlu hale
gelmektedir.

Yasam becerileri, kisilerin hayatlarint saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri igin sorumluluklarina iligkin dogru
kararlar alabilmesi ve karsilastigi durumlara iliskin uygun davranisi se¢ebilmeleri ile ilgilidir (World Health
Organization [WHO], 1997). 21. yiizyll 6grenme cercevesi kapsaminda ele alinan problem ¢dzme, elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, etkili iletisim, inovasyon, esneklik ve uyum, liderlik, sosyal ve
kiiltiirleraras1 beceriler, tretkenlik, sorumluluk, 6z yonelim, bilgi-teknoloji-medya okuryazarligi gibi beceriler,
kazanilmasi gerekli bu becerilerin temel noktalarmi olusturmaktadir (Gelen, 2017). Deger ise bir toplum, inang,
ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan her tiirli duyus, diisiiniis,
davrams, kural ya da kiymetler olarak tanimlanmaktadir (Celikkaya, 1996). informal olarak temel yasam becerileri
ile degerlerin ogretimi, Ogrenimi ve kazanilmasi okul Oncesi doénemde genellikle tesadiifii bir sekilde
gerceklesmekle birlikte, formal olarak temel yasam becerileri ile degerlerin dgretimi ve kazanilmasi sistematik,
diizenli ve bir disiplin kapsaminda ilkokullarin 1. sinifi ile baglamaktadir.

flkokullarm ilk 3 smifinda okutulan hayat bilgisi dersleri, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 dogrultusunda
cocuklarm hayata hazir hale gelmesi, temel yasam becerilerini kazanmasi ve kdk degerleri 6grenmesi agisindan
onemli bir misyon istlenmektedir. Hayat bilgisi dersi, bilgi agisindan sosyal bilimler ile doga bilimlerinden
temellenmis, ¢ocuk gelisimine uygun tasarlanmis, miimkiin oldugunca yasama yonelik ve somut bir sekilde islenip
ogrencilerin etkin bireyler ve vatandaslar olarak yasamalarina onciiliik eden ve bununla birlikte ortaokul
derslerinin de temelini atan bir programdir (Baysal, 2006). En genel ifade ile tiim bu yasam becerileri ile degerler
egitiminin temelleri ilkokullarda ve hayat bilgisi dersleri ile atilmaktadir.

Ilkokullarin 1., 2. ve 3. siniflarinda okutulan hayat bilgisi dersinin temellerinin sosyal bilimler ve fen bilimlerine
dayandigi ve bu iki temel alanin biitiinlesmesi sonucu ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ancak bu dersin kapsami bununla
da smirh degildir. Hayat bilgisi dersi toplumsal bilimler, doga bilimleri, diisiince ve degerler ile sanat alanlarini
kapsamakla birlikte, bu kapsam tiim alanlar i¢in ayni 6l¢iide ve esit agirlikta degildir (Aladag, 2016; Celik, 2020;
S6nmez, 2005). Hayat bilgisi dersinin kapsami yagamin tiim alanlarina ait 6zellikleri yansitilabilecek nitelikte olup
konular arasinda siki bir iligki s6z konusudur. Ciinkii konularin temeli toplum, doga ve insandir (Akinoglu, 2005).
2018 hayat bilgisi 6gretim programinda, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi diizeyde kisisel, sosyal, akademik ve
is hayatinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlik Cergevesinde (TYC)
belirlenmistir. Bununla birlikte temel yasam becerileri ve ’kok degerler’’ program kapsaminda agiklanmistir.

Programda yer alan kok degerler adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik olarak belirtilmistir. Yine programda temel yasam becerileri arastirma, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma, degisim ve stirekliligi algilama, dengeli beslenme, dogay1 koruma, girisimeilik,
gozlem, iletisim, is birligi, karar verme, kariyer bilinci gelistirme, kaynaklarm kullanimi, kendini koruma, kendini
tanima, kigisel bakim, kurallara uyma, mekéni algilama, milli ve kiiltlirel degerleri tanima, 6z yonetim, sagligini
koruma, sorun ¢dzme, sosyal katilim, zaman yonetimi olarak siralanmigtir (MEB, 2018).

Bu c¢aligma ile hayat bilgisi dersi 2. Smif konularinin programda belirtilen temel yasam becerileri ve degerlerle
olan iliskisinin incelenmesi amacina yonelik olarak asagida belirtilen sorulara cevap aranmistir. Bu dogrultuda;

1. Hayat Bilgisi Dersi 2. Smnif ders kitabinda yer alan konularm iliskili oldugu temel yasam becerileri
hangileridir?

2. Hayat Bilgisi Dersi 2. Smif ders kitabinda yer alan konularin iligkili oldugu kok degerler hangileridir?
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Yodntem

Bu arastirma, tarama deseninde nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve
dokiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylarin dogal ortaminda gergekei bir
bi¢imde ortaya konulmasi igin nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirma
kapsaminda dokiiman analizi ile resmi ilkokullarda okutulan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan {iicretsiz
dagitilan Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabi (Ata Yayincilik) analiz edilerek, programda ifade edilen temel yasam
becerileri ile kok degerlerin hangi kazanim ve konularla iliskilendirildigi, temel yagam becerileri ile degerlere
konularda ne dlgiide yer verildigi tespit edilmeye ¢alisiimustir.

Bu ¢aligma kapsaminda, 2. smif hayat bilgisi 6grenci ders kitabinda yer alan konularm iligkili oldugu temel yasam
becerileri ve degerlerin belirlenmesi amaciyla dokiiman analizi kontrol formu gelistirilmigtir. Kontrol listeleri
egitimde Olgme ve degerlendirme alaninda kullanilan alternatif Slgme-degerlendirme araglarindan birisidir.
Kontrol listeleri ile davranislar alt alta yazilarak, dlgiitler gerceklesme diizeylerine gore degerlendirilir (Basol,
2015). Gelistirilen kontrol formu iki boyutlu olarak hazirlanmis, satirlarda kazanim ile konulara, siitunlarda ise
temel yasam becerileri ile degerlere yer verilmistir. Kontrol formu hazirlanirken, hayat bilgisi dersi 6gretim
programi ile Ata Yayinciliga ait 2. sinif hayat bilgisi ders kitab1 incelenmis ve kazanim ile konular bu dogrultuda
yazilmistir. Ayrica temel yasam becerileri ile kok degerlerin belirlenmesinde, programda yer alan temel yagsam
becerileri ile kok degerler referans alinmistir.

Bu arastirmada, bulgularm analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel
malzemenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanabilir (S6nmez ve Alacapmar, 2018). Dokiiman inceleme,
arastirma konusu ile ilgili bilgi iceren materyallerin analizidir (Cansiz Aktag, 2015). Dokiiman analizinde; verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
seklinde dort asama bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma verilerinin analizinde, belirlenen
arastirma problemlerinin sirasi gozetilmistir. Bu kapsamda oncelikle Hayat Bilgisi Dersi 2. Smif konularinin hangi
temel yasam becerileri ile iliskili oldugu belirlenmis, daha sonra da konularin kok degerler ile iligkisi tespit
edilmistir.

Aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlamalardan sonra sinif 6gretmenligi alaninda 12 yillik deneyime sahip ve
egitim bilimleri alaninda yiiksek lisans yapmis ikinci bir kodlayici tarafindan veriler yeniden kodlanmis ve
guvenirlik hesaplamasi yapilmistir. Bilindigi {izere kodlayicilar arasi goriis birligi saglanmasi, nitel aragtirmalarin
giivenirligini artirmaktadir (Creswell, 2013; Fraenkel ve Wallen, 2008). Kodlayicilar arasi goriis birligi
hesaplamasinda [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayrilig1)*100] formiilii ile elde edilen degerin en az %80
olmas1 beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirma kapsaminda yapilan kodlamalarda %93 benzerlik
orani elde edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Hayat bilgisi 2. smif ders kitabinda yer alan 50 konudan 3 tanesinin hicbir temel yasam becerisi ile
iliskilendirilmedigi belirlenirken, 47 konunun en az bir tane temel yasam becerisi ile iliskilendirildigi sonucuna
ulagilmgtir. Ayrica konular ile en fazla iligkilendirilen temel yasam becerilerinin kurallara uyma, sagligini koruma
ve isbirligi becerisi oldugu, en az iligkilendirilen ve hatta sadece bir iligki belirlenen temel yasam becerilerinin
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, girisimcilik, kariyer bilinci gelistirme, sorun ¢ézme, sosyal katilim ve
zaman yonetimi becerileri oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte programda belirtilen 23 temel yasam becerisinin
en az bir defa bir konu ile iligkilendirildigi sonucuna ulasilmustir.

ders kitabindaki konulardan 17 tanesinin higbir kok deger ile iliskili olmadigi, bazi konularin sadece bir kok deger
ile baz1 konularin ise birden fazla kok degerle iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica sorumluluk degeri
belirgin bir sekilde konularla en ¢ok iliskilendirilen kok deger iken yardimseverlik, saygi ve 6z denetim
degerlerinin de en ¢ok iliskilendirilen degerler oldugu sonucuna ulasilmistir. Adalet, dostluk, sabir, vatanseverlik
ve diristlik degerlerinin konularla en az iliskilendirilen kok degerler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
programda belirtilen 10 kdk degerin en az bir defa bir konu ile iliskilendirildigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 2. Smif, Kk Degerler, Ders Kitabi, Temel Yasam Becerileri.
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Niteliksel Degerlendirme Yaklasimi ile Yapilan Program Degerlendirme

Cahismalarinin Degerlendirilmesi

Ahmet Akkaya Menderes Unal
MEB Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Problem Durumu

Program gelistirme en genel anlamiyla, programlarin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi slrecidir (Erden, 1998).
Hazirlanan programlarm etkililiginin ve verimliliginin belirlenmesi, amacina hizmet etme derecesinin tespit
edilmesi, taslak programlarmn {ilke genelinde uygulamaya konulmasi igin uygulanan programlarin
degerlendirilmesi program gelistirmede ¢ok 6nemli ve gerekli bir boyutu géstermektedir.

Egitimde program degerlendirme; sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel siireglerin kullanildigt,
gelistirilmis olan bir programin dogrulugu, gercekligi, yeterligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi,
basarisi ve yiiriitiilebilirligi gibi herhangi bir 6zelligi hakkinda karar verme siirecidir (Usun, 2012). Degerlendirme,
yonelik oldugu amaca gore ii¢ farkli sekilde yapilabilmektedir. Bunlardan; programa giriste yapilan degerlendirme
tanilayici degerlendirme, program siirecinde yapilan degerlendirme bigimlendirici degerlendirme ve program
cikisinda yapilan degerlendirme diizey belirleyici degerlendirmedir (Demirel, 2015). Bir egitim programini
degerlendirmek amaciyla verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin yorumlanmasinda degerlendirme yapanlar
farkl1 yaklasimlar izlemekte ve degerlendirmede farkli modeller kullanabilmektedirler.

Bu yaklasimlardan biri olan niteliksel degerlendirme yaklasimi nitel arastirma yontemlerini esas almasi ve nitel
arastirma siireglerine benzerligi ile dikkatleri gekmektedir. Egitimde nitel yontemlerden yararlanma konusundaki
en biiyiik katkiyi Michael Quinn Patton saglamistir. Niteliksel degerlendirme yaklagimini esas alarak nitel
degerlendirme modeli gelistirmistir. Nitel yontemler, programa katilanlarin degerlendirme siirecinde oldukga etkili
olan hikayelerine ulagmak ve anlatmak yoluyla programlarm hikayesini anlattiklar1 igin program degerlendirmede
etkili olarak kullanilabilmektedir (Usun, 2012).

Patton (1987)’a gore, programi uygulamaya koyma siirecinde yer alan degiskenleri incelemek igin niteleyici
yontemler oldukga faydali olup eger bicimlendirici degerlendirme yapilacaksa niteleyici yontemlerin, 6zellikle de
gozlemlerin 6zellikle kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica, nitel veriler; goriisme, gézlem ve dokiimanlardan elde
edilen veriler olmak tizere {i¢ cesittir ve nitel yontemin; nitel data, dogal sorgulamanin biitiinciil-tiimevarime1 bir
tasarimi, icerik ve durum analizi olmak {izere {i¢ dnemli 6gesi bulunmaktadir.

Bu aragtirma ile program degerlendirme alaninda, niteliksel degerlendirme yaklasimi esas alinarak ve tamamen
nitel yontem ve teknikler kullanilarak gerceklestirilen calismalarin, niteliksel degerlendirme yaklasimina ve
Patton’un niteliksel degerlendirme modeline uygun olarak yapilip yapilmadiginin; bununla birlikte degerlendirilen
calismalarda bilimsel aragtirmanin temel felsefesi ile tasarimin bilimsel arastirma siireclerine uygunlugunun
incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirmada, niteliksel degerlendirme modeli esas alinarak yapilan program degerlendirme g¢alismalarinin
modele uygun olarak yapilip yapilmadiginin belirlenmesi amaci dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmistir:

1. “’Niteliksel degerlendirme yaklasimi esas alinarak yapilan program degerlendirme ¢alismalar1 bilimsel
aragtirmanin felsefesine ve basamaklarma uygun hazirlanmis midir ?°’

3. “Niteliksel degerlendirme yaklasimi esas alinarak yapilan program degerlendirme ¢alismalari
Patton’un niteliksel degerlendirme modelinin basamaklarina uygun olarak yapilmis midir ?”’

Yontem

Bu arastirma, nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algt ve olaylarin dogal ortaminda gercekei bir bicimde ortaya konulmasi
i¢in nitel bir siirecin izlendigi aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastrmada durum g¢aligmasi desenlerinden biitlinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Durum ¢alismast
yontemi, arastirtlan bir konunun derinlemesine incelenmesine firsat veren, bazi genel teorilerin aydinlatilmasini
amaglayan, ¢alismanin odaginda ne, nasil ve nigin sorulart oldugunda tercih edilen bir yontemdir (Kaleli Yilmaz,
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2015). Butlncil ¢oklu durum deseninde, her bir durum kendi iginde bir biitiin olarak ele alinir ve daha sonra
birbirleriyle karsilagtirtlir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Niteliksel degerlendirme yaklasimi ile yapilan program degerlendirme arastirmalar1 bu ¢aligmaya dahil edilmistir.
Bu arastirmalarin belirlenen 6l¢iitlere gore degerlendirilip karsilastirilmasi i¢in meta degerlendirme yontemi tercih
edilmistir. Program degerlendirmede son asama olan degerlendirmenin degerlendirmesi asamasinda,
degerlendirme siirecinde yapilan eksiklik ve hatalar ortaya g¢ikarilir ve bu siirece meta degerlendirmede denilir
(Fitzpatrick vd., 2004).

Bu arastirmada; sadece niteliksel degerlendirme modeli esas alinarak nitel aragtirma desen, ydntem ve
tekniklerinin kullanildig1 egitim ve dgretim kategorisi altindaki tiim program degerlendirmeye yonelik ¢aligmalar
evreni olusturmaktadir.

Bu ¢aligmada 6rneklem amagsal érnekleme yaklasimlarindan biri olan 6l¢iit drnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Amagsal ornekleme, olasili olmayan segkisiz olmayan bir Ornekleme yaklagimidir. Amagsal o6rnekleme,
calismanm amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina
olanak tanir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis, arastirmaci tarafindan daha
onceden kriter olarak belirlenen dlgutleri karsilayan tiim durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013:140).

Degerlendirme alinacak ¢aligmalarin; egitim ve dgretim alaninda yapilmis olmasi, bir ders veya disipline iliskin
O0gretim programimin degerlendirmesini igermesi, degerlendirmeye esas olarak sadece niteliksel degerlendirme
yaklasimma uygun olarak nitel yontemlerin kullanilmis olmasi, arastrmacilar tarafindan oOlgiitler olarak
belirlenmistir. Bu dlgiitlere uygun olarak yapilan taramalarda 18 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 8 makale
tespit edilmistir. Tim olgiitlere uyan ¢aligmalarin tamaminin incelenmesinin ve degerlendirilmesinin zor olmasi
dolaysiyla, bu ¢alismalar i¢inden 3 yiiksek lisans tezi, 2 makale ve 1 doktora tezi rastgele (kura ile) segilerek
degerlendirilmistir.

Bu arastirmada, bulgularn analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel
malzemenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanabilir (S6nmez ve Alacapmar, 2018). Dokiiman inceleme,
arastirma konusu ile ilgili bilgi iceren materyallerin analizidir (Cansiz Aktas, 2015). Dokiiman incelemesinde;
dokiimanlara ulagma, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma
seklinde bes asama bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Beklenen/Gegici Sonuclar

Aragtirmanm birinci alt boyutu olan, niteliksel degerlendirme yaklasimi esas alinarak yapilan program
degerlendirme ¢aligmalarinin bilimsel arastirmanin felsefesi ve basamaklarina uygunluguna iliskin elde edilen
bulgular dogrultusunda; bu kapsamda degerlendirilen ¢alismalarin genel anlamda bilimsel arastirma
basamaklarina uygun ve bilimsel arastirma felsefesi ¢er¢evesinde hazirlandigr sonuglari ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanim ikinci alt boyutu olan, niteliksel degerlendirme yaklagimi esas alinarak yapilan program
degerlendirme ¢aligmalarinin Patton’un niteliksel degerlendirme modelinin basamaklarma uygunluguna iliskin
elde edilen bulgular dogrultusunda; bu kapsamda degerlendirilen caligmalarin genel anlamda ve biiyiik oranda
niteliksel degerlendirme yaklagimina ve Patton’un niteliksel degerlendirme modelinin basamaklarina uygun
oldugu sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Niteliksel degerlendirme yaklagimi, patton modeli, bilimsel arastirma basamaklari.
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Gecici Koruma Altindaki Suriyeli Cocuklarin Tiirk¢e Erken Okuryazarhk Becerilerini Gelistirmeye
Yonelik Program Gelistirme Calismasi

Fatma Mizikaci Nurullah Diizen Firat Coplii Mamane Bachirou Djibril Issoufou
Ankara Universitesi Siirt Universitesi Ankara Universitesi Ankara Universitesi
Deniz Enginyurt Dilek Gokduman Selma Sarioglu Ercan Aksoy
MEB MEB Ankara Universitesi MEB

Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insanin temel ihtiyaglarmdan biri iletisimdir. Iletisimin gergeklesmesinde ise Snemli
unsurlardan birisi de ortak dildir. Dil, diislinceleri sekillendirerek insanm kendisini ifade etmesine yardimci
olmaktadir. Ortak dili konugabilmek, insanlarin birbirini dogru ve saglikli anlamasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Gog eden ve gog alan bolgelerde dil farkliligindan dolay: ciddi dil/iletisim problemleri yasanmaktadir (Yagbasan
& Cakar, 2006). Ozellikle okul dncesi egitime yeni baslayan gd¢men ailelerin ¢ocuklarinin egitim-ogretim
stirecinde farkli sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Bu sorunlarm basinda ise dil farkliligi gelmektedir (Dryden-
Peterson, 2016; Uyan-Semerci & Erdogan, 2018).

Okul 6ncesi dénem biitiin ¢ocuklar agisindan ¢ok énemlidir. Ciinkii okul 6ncesi donemi insan yagamin temellerinin
atildig1 donemdir. Bu dénemde ¢ocugun dil, zihin, duygusal, sosyal ve psiko-motor gibi gelisimlerinin dnemli
olgiide tamamlandig1 bir siirectir. Dil gelisiminin kazanildigi bu siiregte ¢ocuklarm dil edinim siireglerinin zengin
uyaricilarla pekistirilip, gelisimlerine uygun materyallerle desteklenmeleri son derece dnemlidir (Serdaroglu,
2019). Ciinkii cocuk, dil gelisimini ve anadilini kullanma yetisini biiyiik bir boliimiinii bu donemde kazanmaktadir.
Erken ¢ocukluk doneminde gerceklesen saglikl bir dil gelisimi cocugun kelime hazinesinin gelismesini, kendini
rahat bir sekilde ifade etmesini ve etkili iligskiler kurmasini saglayacaktir. Ayrica saglikli bir erken cocukluk
donemi gegiren gocuklarin, dil gelisimlerinde elde ettikleri kazanimlara ek olarak sosyal gelisim ve akademik
basarilari siireglerinin de olumlu etkilendigi goriilmektedir (Baker, 2011; Giirocak, 2007).

Gogmen cocuklar i¢in okul 6ncesi egitim oldukea islevseldir. Okul dncesi egitim gdgmen gocuklara, dahil oldugu
toplumsal ortama ve yeni kiiltiire uyum saglamasini kolaylastirma, kisilik gelisimine yardim eden dil edinimini
gerceklestirme, toplumda bulunan &teki ¢ocuk ve yetiskinlerle yasamayr Ogretme gibi konularda yardimci
olmaktadir (Celik & I¢cduygu, 2019; Tiirkoglu, 1982). Nitekim Tiirkiye’ye Suriye’den gelen gégmenler icin zaman
i¢inde gesitli ihtiyaglar ortaya ¢ikmustir. Bu ihtiyaglardan birisi de egitimdir. Ozellikle gdgmen ¢ocuklarin egitime
erken yaslardan itibaren katilmalar1 6nem kazanmistir. Okul dncesi egitim ¢ocuklari ilkdgretime hazirlar, egitim
ve Ogretim imkanlarmi destekler, yetistigi ¢evre ya da aileden kaynaklanabilen dil ve sosyal agilardan var olan
esitsizlikleri ortadan kaldirmaya amaclar (Akgiin et al., 2018; Aslanargun & Tapan, 2011). Gé¢men ¢ocuklarin
yasadiklar1 topluma katma deger saglayabilmelerinin en etkili yollarindan biri egitimdir. Cocuklar egitim yoluyla
yasadiklar1 topluma daha kolay uyum gosterirken, i¢inde yasadiklari toplumunda onlar1 kabul etmeleri bu sayede
daha kolay olmaktadir (Dilek & Demiral, 2021; OECD, 2010).

Erken ¢ocukluk donemindeki go¢men ¢ocuklarin Tiirk¢e okur-yazarlik becerileri okula hazirlik anlaminda 6ne
¢ikan konulardan biridir (Mizikaci et al., 2021). Okuryazarhigin okul Oncesi yillarda basladigi ve
desteklenebilecegi yaygin olarak kabul edilmeye baglanmistir. Ulusal Cocuk Saglig1 ve Insan Gelisimi Enstitiisii
(National Institue of Child Health and Human Development) erken okuryazarligi ¢ocuklarin okuma ve yazmayi
ogrenmeden 6nce okuma ve yazma hakkinda bildikleri her sey olarak tanimlamaktadir (Cetin, 2020; Whitehurst
& Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik becerileri ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi,
sozciik bilgisi, dinleme ve anlama ile yazi yazmadan olugsmaktadir (Aarnoutse, van Leeuwe, & Verhoeven, 2005).
Tiirkiye’de gecici koruma altindaki Suriyeli cocuklarin okul 6ncesi egitimine iligkin bir diizenleme ya da planlama
bulunmamaktadir (MEB, 2013). Bu calismada bu ihtiyactan yola cikarak gegici koruma altindaki 4-6 yas
araliginda Suriyeli ¢ocuklara yonelik Tiirk¢e erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim
programi gelistirilmesini amaglamaktadir.

Yontem

Arastirmanin amaci gegici koruma statiisii altinda bulunan 4-6 yas araligindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkce erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim programi gelistirilmesidir. Arastirma stirecinde ilgili
alanyazin incelenerek aragtirmanin gergevesi olugturulmus, mevcut durumun tespiti i¢in nicel ve nitel veriler
toplanmus, elde edilen veriler 151831nda programin yazimi gergeklestirilmistir. Bu amag kapsaminda arastirmanin
tasariminda karma arastirma deseni benimsenmigtir. Karma yontem tasarimi hem nicel hem de nitel formatlarda
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yer alan yaklasimlar1 bir araya getirir. Bu format arastirmacinin hem nicel hem de nitel amag ifadesi ve arastirma
sorulart olusturdugunu gosterir (Creswell, 2014:81-82).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ilinde yasamakta olan 4-6 yas araliginda 19’ u kiz, 20’ si erkek olmak
iizere 39 gecici koruma altindaki Suriye uyruklu ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde Tiirk
Kizilay Gaziantep Toplum Merkezinde kayitli Suriye uyruklu ¢ocuklarin ailelerine ulasilarak arastirma ile ilgili
bilgi verilmis, arastirmaya katilmak isteyenler seg¢ilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk¢e erken okuryazarlik
becerilerine yonelik ihtiyaglarin belirlenmesi siirecinde nicel veriler igin ‘Tiirkge Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci’ kullanilmigtir. Nitel verilerin toplanmasi siirecinde ise degerlendirme aracini uygulayan
uzmanlarin goriislerini almayr amaglayan, arastirmacilar tarafindan olusturulan gézlem formu kullanilmustir.
Karma arastirmanin dogasina uygun olarak iki veri biciminde de veriler toplanmis, analiz edilmis ve tasarima
entegre edilmistir (Creswell & Creswell, 2018).

Tiirk¢e Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci ile elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket
programi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz ile veri
setlerindeki neden-sonuglara odaklanilarak sistematik analizi s6z konusudur, betimsel analiz ile ¢ok sayida bilgi
yalnizca frekanslar gibi birka¢ endeksle ifade edilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: Freankel, Wallen &
Hyun, 2012:186).

flgili alanyazin taramasi sonucunda olusturulan kuramsal gergeve ve mevcut durumun belirlenmesine iliskin
yiriitiilen galisma sonucunda elde edilen bulgular bir araya getirilerek ‘Okul Oncesi Dénemdeki Gegici Koruma
Altindaki Suriyeli Cocuklara Yonelik Tiirkge Erken Okuryazarlik Becerileri Gelistirme Programi’ gelistirilmistir.
Gelistirilen program 10 temadan olusmaktadir. Temalar uygulama ilkeleri, yontem ve teknikler, 6gretme-6grenme
stirecleri ve degerlendirme siireclerini igerecek sekilde tasarlanmistir. Temalarin gelistirilmesi siirecinde, Tiirkce
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik bilgilerin gergek diinyaya odaklanmasi, dilin dogal
kullanimu, kiiltiirel baglama uygun ve deneyimleri benimseyen bir yaklasim tercih edilmistir (Jenson, Sandrock &
Franklin, 2007: 35-37).

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirma kapsaminda 10 tema alanindan olusan, uygulamasi 10 hafta, haftada 3 giin 3’er saat zaman araligina
sahip ‘Okul Oncesi Dénemdeki Gegici Koruma Altindaki Suriyeli Cocuklara Yénelik Tiirkge Erken Okuryazarlik
Becerileri Gelistirme Programi’ gelistirilmistir. Program, etkinliklerin uygulanmasina iligskin agiklamalar, ilkeler,
ogretmen degerlendirmesine iliskin 6gretmen degerlendirme raporu bilesenlerini icermektedir. flerleyen donemde
gelistirilen ‘Okul Oncesi Donemdeki Gegici Koruma Altindaki Suriyeli Cocuklara Yonelik Tiirkge Erken
Okuryazarlik Becerileri Gelistirme Programi’nin pilot uygulamasinin gergeklestirilmesi planlanmaktadir.
Gelistirilen programin pilot uygulamasi gerceklestirildikten sonra etkililigi dl¢iimlenecek, program degerlendirme
calismasi gergeklestirilecektir. Program degerlendirme ¢alismasindan elde edilen ¢iktilar dogrultusunda programin
son hali revize edilerek yayginlagtirilmasi iizerine odaklanilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Gegici koruma altindaki suriyeliler, erken okuryazarlik, program gelistirme
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Ogretmen Adaylarimin Ogrenme ve Zekaya Iliskin Goriisleri

ipek Derman

Hacettepe Universitesi

Problem Durumu

Ogrenme siireci her ne kadar okul yagamuyla iligkilendirilse de birey diinyaya geldigi andan yasami son bulana
kadar siirekli 6grenmektedir. Ogrenilen her yeni bilgi, olgu ve beceri sayesinde bireyler diinyayr daha farkl
gorebilme ve yasamda kargilastiklart olaylar1 farkli yorumlama firsati elde etmektedirler.

Genel olarak 6grenme belirli bir uyarana yanit olarak bir davranista gézlemlenen, baska uyaranlara bagli olmayan,
degisiklik olarak tanimlanmaktadir (Jensen, 1989). Giincel tanimlamalarda &grenme biiyiik Olgiide kendini
diizenleyen bir siire¢ olarak goriilmektedir (Van Deur, Napier, & Lawson, 2016). Cagdas 6grenme ve 6gretim
teorilerinin merkezinde 6grenmenin kendi kendini yonetmesi ve diizenlemesi yer almaktadir. Ancak 6grenme
tizerine yapilan arastirmalar, ogrenicilerin, dgrenenler olarak etkinliklerini artirmaktan ziyade 6grenmelerinin
etkin yonetimini tehlikeye atan hatali zihinsel Ogrenme ve hatirlama modellerine sahip olduklarmi
gostermektedir (Bjork, Dunlosky, & Kornell, 2013). Bilge bir 6grenen olmak yalnizca bilgiyi depolamay: ve
gerektiginde geri getirmeyi saglayan bir anlayis degil, ayn1 zamanda hangi 6grenme etkinliklerinin ve tekniklerinin
kalic1 6grenmeyi destekledigini bilmeyi gerektirmektedir (Bjork, Dunlosky, & Kornell, 2013).

Oz-diizenleme teorisi, yapilandirmaci bir epistemoloji i¢inde yer almaktadir. Bu anlayista dgrenenler, yorum
yapan aktif ajanlar olarak kabul edilirler. Ogrendikleri bilgiler 1s1¢inda kendi anlamlarmi olustururlar. Ogrenme
siirecinde en 6nemli olan sey, Ogrencilerin maruz kaldiklari bilgilerden anlam c¢ikarmak icin kullandiklar
etkinliklerdir. Bu bakis acisi i¢inde etkili olan 6gretmenlerin, dgrencilere konu alan1 bilgilerini basitge sunmak
veya gostermek yerine Ogrenme eylemlerini  gelistirmelerine  yardimci  olabilecek  stratejiler
ogretmeleridir (Vosniadou, ve digerleri, 2020).

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari ve 6grenme sorunlariyla karsilastiklarinda aldiklari kararlar, 6gretmenlerinin
bilgi, beceri ve 6gretime iliskin inanglarindan etkilenmektedir (Fives & Buehl, 2008; Lawson, Vosniadou, Van
Deur , Wyra, & Jeffries, 2019; Lonka & Joram, 1996). Ogrenmenin dogustan gelen sabit bir yetenek oldugu ve
ogretilemeyecegi inancina sahip olan dgretmen adaylarinin 6z-diizenlemeli 6grenme teorilerini dgrencilerine
edindirme olasiliklart miimkiin gériinmemektedir (Vosniadou, ve digerleri, 2020). Ogretmenlerin siniflarinda 6z-
diizenlemeli 6grenmeyi tesvik etmenin yararlarina ikna olmamalarinin 6gretmenlerin kendi 6grenmelerine iliskin
goriislerinden kaynaklandign goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kavramsal bir degisim yaratmanm ilk adimi
ogretmenlerin bu goriislerini ortaya cikarmak ve mesleki gelisim programlarinda tartigma noktasi haline
getirmektir. Boylece 6gretmenler degisimin etkilerinden haberdar olabilirler (Lawson, Vosniadou, Van Deur ,
Whyra, & Jeffries, 2019).

Ogrenme siirecinde siklikla bahsi gecen bir diger kavram ise zekadir. Ogrenme siirecindeki géze carpan bireysel
farklar yaygin olarak zeka farkliliklariyla agiklanmaya calisiimaktadir. Ogrenme yetenegi birgok psikologun zeka
tanimunin bir pargasidir. Hatta bazi egitimciler zeka ile 6grenme arasinda hi¢ ayrim yapmamaktadirlar (Jensen,
1989). Zeka cabanin bir iriinii olarak degerlendirildiginde olumlu dgrenme sonuglarina yol agmaktadir. Bu
ogrencilerin  Ogrenme stratejilerini  gelistirmek {iizere eylemlerde bulunma olasiliklart da daha yiiksek
goriilmektedir. Zekayr dogustan ve degismez olarak goren 6gretmenlerin 6grencilerine 6grenmelerini nasil daha
iyi yonetecekleri ve kontrol edecekleri konusunda rehberlik etmelerinin daha zor olacag sdylenebilir (Vosniadou,
ve digerleri, 2020).

Etkili bir 6grenen olmak hatalar1 yetersizliklerin bir yansimasi degil, etkili 6grenmenin bir bileseni olarak gérmeyi
gerektirmektedir. Buna paralel olarak da etkili 6grenen bireyler 6grenme yeteneginin sabit oldugunu diisiinen
zihniyetten kaginmalidirlar (Bjork, Dunlosky, & Kornell, 2013).

Alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde 6grenme siirecini yonetebilen, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmede
ogretmenlerin 6grenmeye ve zekaya iliskin goriislerinin dnemini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmnin
o0grenme ve zeka kavramlarna iligkin goriislerinin belirlenmesinin gelecegin ihtiyaglarina gore sekillendirilmis
O0grenme deneyimlerinin saglandigl smif ortamlarmin olusturulmasi ve buna bagh olarak 6grenmeyi 6grenen
bireyler yetistirilmesinde yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada G6gretmen
adaylarmin 6grenme ve zeka kavramlaria ve bu iki kavram arasindaki iliskiye iliskin goriislerinin incelenmesi
amagclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir;

e Ogretmen adaylarinin 6grenme kavramina iliskin goriisleri nelerdir?
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e  Ogretmen adaylarmin zeka kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

e Ogretmen adaylar1 6grenme ve zeka kavramlar1 arasindaki iliskiyi nasil agiklamaktadirlar?

Yodntem

Bu arastirma egitim fakiiltesinde 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarinin 6grenme ve zeka kavramlarina ve
bu iki kavram arasindaki iliskiye iliskin goriislerinin belirlenmeye calisildigi tarama tiiriinde betimsel bir
¢alismadir. Tarama modeli gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir (Karasar, 2009). Arastirmanm c¢aligma grubunu 2021-2022 dgretim yilinda Hacettepe
Universitesi egitim fakiiltesinde &grenimlerini siirdiiren yaklasik 180 2. smf &grencisi olusturmaktadir.
Arastrmanin veri toplama siirecinde agik uglu anket formuyla O6gretmen adaylarindan 6grenme ve zeka
kavramlarimna iliskin goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Anket formunun birinci kisminda 6gretmen adaylarmin
demografik bilgileri (cinsiyet, simf diizeyi, b6liim vb.), ikinci kisminda ise asagidaki arastirma sorular1 yer
almaktadir;

Ogrenme kavramini agiklar misiniz?

Ogretim ortaminda diizenlenen hangi siiregler 6grenmenizi kolaylastiriyor, hangileri zorlastirtyor?
Zor bir konuyla karsilastiginda o konuyu 6grenmede nasil bir yol izlersiniz?

Kendini nasil bir 6grenci olarak tammlarsimz? Bu kamya nasu vardiniz?

Zekd kavramun aciklar misuniz?

o g M w DR

Ogrenme ile zekd arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz?

Elde edilen nitel verilerin ¢oziimleme siirecinde igerik analizi yonteminden yararlanilmustir. Igerik analizi
stirecinde elde edilen verilere dayali olarak belirlenen tema ve kodlar ile 6grencilerin goriisleri ¢éziimlenmeye
caligtlmigtir. Ayrica dogrudan alntilarla tema ve kodlar desteklenmektedir. iki arastirmaci tarafindan yapilan
icerik analizi incelenerek kodlayicilar arasi giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) formiiliinden yararlanilarak
hesaplanmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirma sonucunda egitim fakiiltesinde 6grenimlerini siirdiiren ¢esitli alanlardaki 6gretmen adaylarinin 6grenme
ve zekd kavramlarina iligkin goriisleri ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Elde edilen bulgularin 6gretmen
adaylarnin kendi 6grenme siireclerinde nasil bir rol iistlendiklerini gdsterecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin  6grenme  siireglerinde Ogrenme  stratejilerini  ve 6z dlzenleme becerilerini  kullanma
durumlarma iliskin elde edilecek bulgular 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesine de katki
saglayacaktir. Ogrenenin bilginin pasif alicis1 ve &grenmenin sabit bir yetenek olarak gdriilmesine iliskin
goriislerin tespit edilmesi ile ¢agdas Ogrenme yaklagimlarinin 6gretmen adaylarina edindirilmesine iligkin
onlemlerin alinmasi bakimmdan elde edilen bulgular 6nemli goriilmektedir. Arastirma sonuglarinin egitim
fakiiltesi Ogretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi ve gelistirilmesi siireglerine katki saglamasi
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Oz-diizenleme, 6grenmeyi 6grenme, dgrenme stratejileri
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(")gretmen Adaylarimin Yansitici Diisiinme Becerileri: Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin EtKkisi

Ali Orhan

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Problem Durumu

Giiniimiizde artik egitim sistemlerinin amaci sadece salt bilgiyle donatilmis bireyler yetistirmek degildir. Onun
yerine, bagimsiz diigiinebilen, etkili kararlar alabilen, karsisina ¢ikan sorunlara yaratict ¢dziimler iiretebilen,
elestirel diisiinebilen ve iletisim becerileri, bilgi ve teknoloji okuryazarlig1 yiiksek bireyler yetistirmek egitim
sistemlerinin birincil amaglar1 arasina girmistir (Stedman & Adams, 2012; Wagner, 2010). Dolayisiyla, iist diizey
diistinme becerilerinin 6nemi dzellikle bilgi ve internet teknolojilerinde yasanan 6nemli gelismeler neticesinde
biiylik bilgi yiginlarma ulagimin oldukga kolay oldugu giinlimiizde bir hayli artmis durumdadir. Bireylerin
kendisini etkilemeye calisan dis etkenlere kars1 kendisini koruma, bu biiyiik bilgi yiginlar1 arasinda dogru ve yanlis
bilgiyi ayirt edebilme, etkili ve dogru kararlar alabilme ve yasanan gelismelere uyum saglayabilme gibi konularda
iist diizey diisiinme becerilerine ihtiyag duydugu bir gercektir.

Bu iist diizey diisiinme becerilerinden bir tanesi olan elestirel diisinme (ED) bireyin karsisina ¢ikan bilginin
dogrulugunu veya kalitesini degerlendirirken ya da bir bilgiye inanma ya da inanmama konusunda karar verirken
ise kostugu islevsel, mantikli ve yansitici bir siirectir (Beyer, 1995; Ennis, 1991). Yansitic1 diisiinme (YD) ise
bireyin gelisme ve degerlendirmeye ne derece acik olduguyla ilgilidir (Pollard, 2002). Baska bir ifadeyle, bireyin
kendisini gelistirmek icin kendi davrams, deneyim ve eylemlerini siirekli olarak degerlendirmesi anlamina
gelmektedir (Taggart ve Wilson, 1998). Hem ED hem de YD bireyler icin bir hayli dnemlidir. Bu iki tst duzey
diistinme becerilerinin bireylere kazandirilmasinda, dncelikle bireylerin egitim-6gretim siireglerinde aktif rol alan
ogretmenlerin kendisinin bu becerilere sahip olmasi 6nemlidir. Buna bagli olarak s6z konusu bu diislinme
becerilerinin, 6gretmenlik yolunda ilerlemekte olan Ogretmen adaylarmma {niversite egitimleri siirecinde
kazandirilmasi gereklidir.

Dewey’e (1991) gore bu iki diisiinme becerisi birbiriyle iliskili ve birbirinden beslenen iki {ist diizey diigiinme
becerisidir. Buna bagl olarak ilgili literatiir incelendiginde, ED ve YD arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasan calismalar goriilebilir (Akpur, 2020; Askin Tekkol ve Bozdemir, 2018; Evin Gencel ve Giizel Candan,
2014). Ancak, ED egilimlerinin, YD becerisi lizerinde etkisini ortaya koyabilecek ¢alismalarin sayica az oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, bu caligma kapsaminda 6gretmen adaylarinin ED egilimlerinin, onlarmm YD
becerilerini anlamli bir sekilde yordayip yordamadiginin arastirilmasi amaglanmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
YD becerilerinin ve ED egilimlerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigimin
belirlenmesi de amaglanmigtir. Buna bagli olarak aragtirma kapsaminda cevap aranan sorular su sekildedir:

1. Ogretmen adaylarini YD ve ED diizeyleri nasildir ve bu beceriler cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine
gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarmin ED egilimleri, onlarin YD becerilerini anlamli bir sekilde yordamakta mudir?

Yontem

Betimsel tarama modelinin kullanildigi bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin YD becerileri yordanan degisken
olarak belirlenirken, 6gretmen adaylarinin ED egilimleri yordayan degisken olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada veriler bir devlet Universitesinin egitim fakiltesinde 6grenim gérmekte olan 156 tniversite
ogrencisinden toplanmistir. Ogrencilerin 18 ve 26 arasinda degismekte olan yaslarmin ortalamasi 20.33”dir.
Ogretmen adaylarinin %46.2°si kadin ve %53.8’1 ise erkektir.
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Olgme Araglan

Sosu Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (SEDEO): Ogretmen adaylarmimn ED egilimlerini belirlemek icin Sosu
(2013) tarafindan gelistirilen ve Orhan (2022) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan SEDEO kullanilmistir. SEDEO
elestirel agiklik (7 madde) ve yansitict siiphe (4 madde) olmak iizere iki alt boyuta ve toplam 11 maddeye sahiptir.
Iki farkli 6rneklemden (lisans ve lisansiistii 6grencileri) elde edilen veriler ile gerceklestirilen uyarlama ¢alismasi
kapsaminda olgegin Tiirk¢e formunun orijinal dlgege ait faktdr yapist ve madde sayisi ile uyumlu oldugu
goriilmistir ve Olgegin giivenirlik katsayisi ilk Orneklem igin 0.92 ikinci 6rneklem icin ise 0.94 olarak
hesaplanmustir. Olgegin bu calisma kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayisi ise 0.91°dir.

Yansitict Diigiinme Diizeyini Belirleme Olgegi (YDDBO): Ogretmen adaylarmm YD diizeylerini belirlemek icin
Kember vd. (2000) tarafindan gelistirilen ve Basol ve Evin Gencel (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan YDDBO
kullanilmustir. 1413 {iniversite 6grencisi ile yiiriitiilen uyarlama galismasi kapsaminda 6lgegin Tiirkge formunun
orijinal dlgege ait faktor yapisi ve madde sayisi ile uyumlu oldugu goriilmiistir. YDDBO aliskanlik (4 madde),
anlama (4 madde), yansitma (4 madde) ve kritik yansitma (4 madde) olmak iizere dort alt boyuta ve toplam 16
maddeye sahiptir. Uyarlama ¢aligsmasi kapsaminda alt boyutlar i¢in hesaplanan giivenirlik katsayist 0.54 ve 0.72
arasinda degisirken dlgegin tamamma ait hesaplanan giivenirlik katsayis1 ise 0.77’dir. Olgegin bu ¢alisma
kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayisi ise 0.72’dir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler 2022-2023 egitim-dgretim yilinin giiz déneminde toplanmistir. Olgekler
dagitildiktan sonra 6gretmen adaylarma, istedikleri zaman dlgekleri doldurmay: yarim birakabilecekleri, calismaya
katilmanin tamamen gonillilik esasma dayandigi, elde edilen verilerin sadece bu arastirma kapsaminda
kullanilacag ve arastirmanm amaci konusunda bilgi verilmistir.

Verilerin Analizi

Ik olarak, ilgili veri setinde herhangi bir eksik veri olup olmadig1 kontrol edilmistir. Daha sonra tek degiskenli uc
degerler Z puanlari ile ¢ok degiskenli ug degerler ise Mahalanobis uzakligi degerleri ile tespit edilmeye c¢aligilmis
ve veri setinden ¢ikarilmasi gereken higbir u¢ degere rastlanmamistir. Bunun ardindan verilerin normal dagilip
dagilmadigi carpiklik ve basiklik degerleri ile incelenmis ve verilerin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda veriler bagimsiz gruplar igin t testi, ANOVA, Pearson korelasyon testi ve basit dogrusal
regresyon ile analiz edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, cinsiyet (t154=-0.580, p>0.05) ve sinif diizeyi (F(3,152)=0.860; p>0.05)
degiskenleri 6gretmen adaylarinin YD becerilerini anlamli bir sekilde degistirmemektedir. Benzer sekilde cinsiyet
(t154=1.430, p>0.05) ve smif diizeyi (F(3,152)=2.212; p>0.05) degiskenlerinin &gretmen adaylarinin ED
egilimleri iizerinde de anlamli bir etkisi yoktur. Ayrica, 6gretmen adaylarmmn ED egilimleri ile YD becerileri
arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir (r=0.39). Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin ED egilimleri,
onlarm YD becerilerini anlamli bir sekilde yordamaktadir (3=0.395, t154=5.329, p<0.05) ve ED egilimleri, YD
becerilerine ait toplam varyansin %15’ini agiklamaktadir. Kurulan regresyon denkleminin ise istatistiki olarak
anlamli oldugu gortlmistiir (F(1,154)=28.397, p<0.05).

Anahtar Kelimeler: Yansitic1 diisiinme; elestirel diigtinme egilimleri; 6gretmen adaylari; 21. yiizyil becerileri
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Anlamaya Dayah Tasarim Temelli iklim Degisikligi Egitim Programinin

Degerlendirilmesi*

Seda Sarag Nihal Yurtseven Hale Giines Cansu Serttag Franzini

Bahgesehir Universitesi Bahgesehir Universitesi Bahgeschir Universitesi Bahgesehir Universitesi

Problem Durumu

Doga ile ilgili verilen egitimler siirdiiriilebilirligi tesvik etmek igin yeterli degildir. Cocuklar, dogal sistemlerin
karmagikligini kavramalari, doga ile canlilar arasindaki karmagik iligkiyi anlamalart ve degisim igin sosyal
eylemde bulunmalari i¢in tesvik edilmelidir (Davis, 2010). Bu nedenle, etkili iklim degisikligi egitimi, cocuklarin
anlayabilecegi bir sekilde bilginin giinliik yasama aktarimmna odaklanmalidir. Bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan, Anlamaya Dayali Tasarim (UbD) 6gretim modeli kullanilarak, okul éncesi ve ilkokul i¢in 8 haftalik
Ogretecegini belirlemeden once 6grenmeyi degerlendirme yontemini segmektedir. Bu modelde tasarimcilar,
istenen dgrenme ¢iktilarini veya hedeflerini tanimlamak, 6grenme kanitlarini belirlemek ve 6grenme deneyimlerini
yapilandirmak i¢in ii¢ agamali bir yontem kullanmaktadir (Wiggins & McTighe, 2011). Tasarimcilarin bu adimlari
izleyerek, Ogrencilerin ihtiyaglarina ve anlamaya dayali dgrenmelerine oncelik vermesi, performans gorevleri
aracilifryla degerlendirmesi ve bilgiyi giinliik hayata ve diger derslere aktarmasi biiyiik énem tasimaktadir
(Yurtseven, 2020). Gelistirilen 6gretim programi, Tiirkiye genelinde 148 6zel okul yerleskesinde toplam 2000
ogretmen ve 45000 6grenci ile uygulanmaktadir. Bu ¢alisma, biiyiik dlgekli bir 6gretim programi uygulamasini
ogretmen goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu caligmada Istanbul’da &gretim programini
uygulayan iki okulda gérev yapan Ogretmenlerin goriislerine yer verilmistir. ki odak grup gériismesinde
ogretmenlerden Stufflebeam (1971) tarafindan gelistirilen Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin (CIPP) modelinin
boyutlarina gére uygulamay: degerlendirmeleri istenmistir. Stufflebeam'e (2003) gore, baglam boyutu, programin
amag ve Onceliklerinin &grencilerin ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigini degerlendirmeye odaklanirken, girdi
boyutu, programin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in kaynaklarm yeterliligine odaklanmaktadir. Siire¢ boyutu,
fiili uygulamaya odaklanir ve ¢alisma planlarmna iliskin degerlendirmeleri igermektedir. Uriin degerlendirmesi ise
hedeflere ulasilip ulasilmadigina odaklanmaktadir. Literatiirde, ulusal veya uluslararasi diizeyde boyle kapsamli
prosediirleriyle ulusal ve uluslararasi literatiire 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu dogrultuda ¢aligmanin arastirma
sorular1 su sekildedir;

1. Baglam boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Girdi boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
3. Siire¢ boyutuna iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
4. Uriin boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu arastirma, Bahgesehir Universitesi tarafindan desteklenen "iklim Degisikligi: Bir Miifredat Degerlendirme
Projesi" baslikli daha biiyiik bir bilimsel aragtirma projesinin bir parcasidir.

Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma metodolojisi kullanilan bu ¢aligmada, UbD temelli bir iklim
degisikligi egitim programi hakkinda dgretmen gériisleri arastirilmistir. Calismanm katilimeilari, istanbul'da iki
farkli okulda goérev yapan ve UbD temelli iklim degisikligi egitim programimi uygulayan, maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi (Creswell, 2013) ile belirlenmis 20 okul dncesi ve ilkokul 6gretmeninden olusmaktadir. Tiim
o0gretmenler egitim alaninda lisans derecesine sahiptir. Her iki okulda da ayr1 odak grup goriigmeleri yapilmis, her
seviyeden (okul 6ncesi, 1., 2., 3. ve 4. siniflar) ikiser 6gretmen rastgele se¢ilmis ve goriisme tarihleri belirlenerek
odak grup goriismeleri yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslar1 21 ile 60 arasinda degismektedir.
Katilan dgretmenlerin tamami kadindir. Ogretmenlerin izinleri ile goriismelerin tamami ses kaydina alimustir.
Yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinde 6gretmenlere, Stufflebeam'in (2003) program degerlendirme
modelinin baglam, girdi, siire¢ ve {iriin boyutlariyla uyumlu sorular sorulmustur. Sorularin belirlenme siirecinde

* " Bu ¢alisma Bahgesehir Universitesi tarafindan desteklenen BAUBAP 2021-03.02 No'lu proje kapsaminda gerceklestirilmistir"
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uzman gorligiine basvurulmustur. Her iki odak grup goriismesi de ayni arastirmacilar tarafindan yapilmistir.
Goriismeler, proje lizerinde calisan doktora dgrencisi tarafindan ses kaydma alinmis ve yaziya dokiilmiistiir
Calisma igin icerik analizi yapilmistir. Giivenilirligi saglamak i¢in iki arastirmaci da ayni anda igerik analizi
yapmustir (Joffe, 2011). Tiim arastirmacilar kategorileri ve temalar1 gelistirmek igin kayitlari, olusturulan kodlar1
ve uzlagmaya varilan kodlar1 okumus, ana temalara iligkin yorumlarint karsilastirmigtir. Fikir birligine
varilamadiginda veriler tekrardan incelenmis, uzlagsma saglanana kadar siire¢ devam etmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Baglam boyutunda 6gretmenler, iklim degisikligi konusundaki bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin
bulundugunu belirtmisler ve bu egitimin gerekliliginden, programin bilgilendirmeye ve g¢evreci aligkanliklar
gelistirmeye katki sagladigindan bahsetmislerdir. Girdi boyutunda 6grenme etkinliklerinin G6grencilere aktif
katilim firsatlar1 sagladigi ve elestirel diistinme becerilerini destekledigi belirtilmistir. Performans gorevlerinin ise
ogrencilerin iklim krizine iliskin sorumluluklarini arasgtirmalarini ve dgrendiklerini paylasmalarini sagladig ifade
edilmistir. Siire¢ boyutunda, siniflarin kii¢iik olmasi, okul programimin yogun olmasi, okul ydnetiminin ve velilerin
akademik beklentilerinin yiiksek olmasi, dolayisiyla uygulamada zorluklar yagsandigini ancak okul yonetiminin ve
velilerin desteginin uygulamay1 kolaylastirdigi belirtilmistir. Programa, aga¢ dikmek, ormana gitmek gibi agik
hava etkinlikleri eklenmesi gibi oneriler sunulmustur. Uriin boyutunda, cocuklarin ¢evreci davramislarin ve
bireysel ¢abalarin 6nemini kavradiklari, 6grendiklerini okul ve ev ortamlarma transfer ettiklerini, ebeveynlerin ise
cocuklariyla birlikte kompost yapmaya, ¢opleri ayirmaya ve geri doniisiime basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
cocuklarm konu hakkindaki bilgi edinme, aragtirma yapma ve proje gelistirme konusundaki yiiksek
motivasyonlarmi gézlemlemislerdir.

Program, gocuklarm iklim degisikligini anlamalarin1 ve hayatlarmma transfer etmelerini saglamistir. Ogrenci
davraniglarinda gozle goriiliir degisimler meydana geldigi gézlemlenmistir. Bu durumun UbD Ggretim tasarimi
modelinin dogasi ile tutarli oldugu goriilmektedir. Fiziksel kosullar ve zaman sorunlarma ragmen bu ¢alisma
UbD'nin anlama ve bilgilerin transferi i¢in pratik bir ¢ergeve oldugunu gostermistir ve iklim degisikligi egitiminin
en 6nemli hedefini kargilamaktadir.

Anahtar Kelimeler: iklim degisikligi egitimi, temel egitim, UbD, program degerlendirme, CIPP
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Okul Yéneticilerinin Ogretim Programlarina iliskin Anlamlandirmalari

Ersin Tire Ecem Toraman Tlre

Erzincan Binali Yildirim Universitesi MEB

Problem Durumu

Okul yoneticilerinin énemli sorumluluk alanlarindan biri okulda gergeklestirilen dgretim siirecleridir. Okullarda
gerceklestirilen 6gretim siirecleri MEB’in hazirlayip, gelistirip ve yayinladigi 6gretim programlari ¢ergevesinde
gergeklestirilmektedir. Bu nedenle okul yoneticilerinin dgretim siireglerine iligkin fikirleri, eylemleri ve aldiklari
kararlar 6gretim programlarini merkeze alarak gerceklesmektedir.

Okul miudiirleri, 6gretmenler arasindan secilip atanmaktadirlar. Bu nedenle okul miidiirlerinin 6gretim
programlarma iliskin deneyimlerinin var oldugu sdylenebilir. Diger taraftan ise yoneticilige gegen 6gretmenler,
bircok branga / alana/ disipline ait Ogretim programlarinin uygulandigi bir siirecin sorumlulugunu da
yiikklenmektedirler. Bu siire¢ yoneticilerin 6gretim programlarimna iliskin deneyimleri ve bu deneyimler iizerinden
kurduklar1 anlamlandirma tizerinden gerceklestigi soylenebilir. Ciinkii yoneticilige gegen 6gretmenler kendi alant
veya bransmin yaninda alan1 / bransi dismna ait &gretim programlari ile de etkilesim kurmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu etkilesim, yonetici dgretmen iletisim agmm onemli kaynaklarmdan biri oldugu sdylenebilir.
Diger bir ifade ile dgretim programlari yoneticilerin 6gretmenler ile iletisim kurduklar1 konular arasindadir. Bu
nedenle okul yoneticilerinin ogretim programlarina iligskin anlamlandirmalari, okuldaki &gretim siireclerinin
devam etmesi baglaminda énemlidir. Ozetle, okul yoneticileri bir gok dgretim programini dogrudan veya dolayli
olarak deneyimlemekte ve dgretim programlar1 okul yoneticilerinin giindelik hayatlarinda yer aldig1 sylenebilir.

Literatiir incelendiginde okul yoneticileri ve 6gretim programi kavramlar dgretim liderligi kavrami ile kesistigi
goriilmektedir (Giilbahar, 2013; 2014; Aktepe ve Bulug, 2014; Aslanargun ve Bozkurt, 2015; Yesilyurt, 2019;
Giilbahar ve Ozdemir, 2019). Bu cahigmalarda okul miidiirlerinin 6gretim liderligi baglaminda &gretim
programlarna iliskin algilarini, goriislerini ve rollerini konu edinilmistir. Calismalarin sonuglar1 incelendiginde
okul yoneticilerinin &gretim programlari ile etkilesimlerinin sorunlu oldugunu belirten calismalar oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan okul yoneticilerinin 6gretim programlari ile etkilesimlerinin oldukga yeterli oldugunu
belirten caligmalar da vardir. Bu galisma ise arastirmacilarin, okul yoneticilerinin &gretim programlari ile
etkilesimlerinin veya 6gretim liderliklerinin degerlendirildigi bir ¢alisma degildir. Bu ¢alisma okul yoneticilerinin
giindelik hayat deneyimlerine gomiilii olan dgretim programlarina iliskin anlamlandirmalarini agiga ¢ikarma ile
ilgilidir. Ilgili calismalar yontemsel anlamda incelendiginde; nitel arastirma yontemlerinin kullnildig
caligmalarm sayisinin fazla oldugu gorilmektedir. Ydneticilere 6gretim programlarina yonelik goriisleri sorulmus
olsada, yoneticilerin 6gretim programlarima iligkin giindelik hayat deneyimlerini ortaya ¢ikaracak sorularin eksik
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu ¢alismanin deseni goriingitibilim (fenomenoloji) olarak kurgulanmistir. Bu
baglamda bu g¢alismanin amaci ise okul yoneticilerinin giindelik hayatlarinda 6gretim programlarini nasil
konumlandiklarina ve anlamlandirdiklarina yonelik tartisma alani yaratmaktir.

Yontem

Okul yoneticilerinin giindelik hayat deneyimleri iizerinden Ggretim programlarina iligkin anlamlandirmalarin
tartismayl amaglayan bu tartismanin yontemi nitel arastirma yaklasimina dayali olan goriingii bilim {izerine
kurulmustur. Bu baglamda goriisme sorulari okul yoneticilerinin giindelik hayat deneyimlerini anlatmalarina
imkan verecek sekilde hazirlanmustir. Sorularin hazirlanma siireci literatiir taramasi, sorularin olusturulmasi,
uzman goriisii alma, pilot uygulama, etik kurul alma ve tekrar pilot uygulama asamalarindan olugmaktadir.
Calismada maksimum orneklem yontemi kullanilmistir. Okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
okul yoneticileri ¢alismada katilimer olarak yer almislardir. Veri toplama siirecine veriler doyuma ulasip,
kendilerini tekrar edinceye kadar devam edilmistir. Ayrica c¢alismanin tutarlili@i, aktarilabilirlidi, teyit
edilebilirligi, inandiriciligina iliskin calismalar gerceklestirilmistir. Inandiricilik igin farkli veri toplama yontemleri
kullanilarak ¢esitleme ve alan ve nitel arastirma uzmanlarindan olusan uzman incelemesi siireci
gergeklestirilmistir. Aktarabilirlik i¢in amagli 6rneklem tiirii olan maksimum ¢esitlilik gosterecek katilimer
se¢ilmistir ve bagka drnekler ile karsilastirma yapilabilecek sekilde ayrintili betimleme gergeklestirilmistir. Teyit
edilebilirlik i¢in kodlayicilarin uzlagiya varmast ve disaridan bir uzmana bu uzlagsma siirecinin ayrintili
betimlenmesi ve diisiiniimsellik siireci baglaminda arastirmacilar kendilerini paranteze almislardir. Tutarlilik igin
goriisme sorularma verilmistir; yine arastirmacilar kendi konumlarini agik bir dille ifade etmiglerdir. Tiim bunlarin
ardindan igerik analizi siirecinde ise uygun kodlama tiirleri birinci kodlama ve ikinci kodlama tiirleri igin
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gergeklestirecektir. Daha sonrasinda kodlamalar sonucunda elde edilen sonuglar goériingii bilim baglaminda
yorumlanacaktir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu calismada igerik analiz siireci devam etmektedir. Bu nedenle sonuglar beklenen sonuglar seklinde
verilmektedir. Bu ¢alisma sonucunda okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan okul yoneticilerinin
Ogretim programlarma iliskin anlamlandirmalar1 {izerine bir tartisma alanmin yaratilmasi beklenmektedir. Okul
yoneticilerinin 6znel yasantilar1 igerisinde Ogretim programlart nasil konumlandigi ve Ogretmenler ile
iletisimlerinde nasil yer almadigi iizerinde diisiiniilecektir. Ayrica okul yoneticilerinin giindelik hayatlarina
O0gretim programlarmin yerlestigi konum, daha onceki egitim hayatlariyla nasil ortiistiigili {izerine tartisma alani
yaratilmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul yoneticileri, 6gretim programlari
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iki Yariyil U¢ Ara Dénem Uygulamas1 Kapsaminda Gerceklestirilen

Mesleki Calisma Programinmin Ogretmen ve Yonetici Goriislerine Gore

Incelenmesi
Nermin Elmas Dilruba Kiiriim Yapicioglu
MEB Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Egitim, toplumlarm her alanda degismesi ve gelismesinde kritik 6neme sahip olarak daha demokratik bir toplum
ve refaha erismede en oncelikli alanlardan biridir. Gegmisten giiniimiize biitiin gelisim ve degisim siireglerine
bakildiginda odaginda egitimin yer aldigi goriilmektedir (Giines, 2016, s. 1008; Glltekin, Glvey-Aktay ve
Giiltekin, 2018, s. 484). Isgiiciiniin niteligini arttirmada da egitimin gerekliligi giinden giine daha fazla 6nem
kazanmakta ve bu durum egitim hizmetini sunan kisi ve kurumlara daha nitelikli egitim vermeleri konusundaki
baskilar1 da artirmaktadir (flgan, 2013, s. 42; Gog, 2019, s. 291; Kaya, 2021, s. 22). Egitimin niteliginin
arttirilmasina yonelik tartismalar incelendiginde temel etmenlerin 6gretmen, dgrenci, fiziki ortam ve teknoloji,
yoOnetici ve programlar olarak 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Bu etmenler kaliteli bir egitim siirecinin pargalaridir.
Ancak, bu siiregte asil onemli olan 6ge ise hi¢ kuskusuz 6gretmendir. Nitekim konuyla ilgili alanyazinda da egitim
slirecinin ve basarisinin en 6nemli unsurunun kalitsal faktérlerden sonra 6gretmen oldugu goriisiindedir (Kayadibi,
2001, s. 76; ilgan, 2012, s. 1; Yaylaci, 2013, s. 26-27). Ogretmenlerin niteliklerinin gelistirilmesi ve profesyonel
ogretmen kimligi kazanmalar1 ancak mesleki gelisimlerinin siirekliligi ile miimkiindiir (Onen vd., 2009, s. 10).
Nitelikli 6gretmen yetistirerek istenilen sonuglara ulasmak tiim ilkelerin 6ncelikli isi haline gelmistir ¢iinkii
Ogretmen, siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel basarmim lokomotifi konumundadir (Kayadibi, 2001, s. 76-77).
Bilimsel ve teknolojik gelismelerle hizla degisen bir toplumda ancak kendisini mesleki anlamda gelistiren
ogretmenlerle gelecek icin fark yaratabileceklerdir (Ozdemir, 2016, s. 235; Ulubey vd., 2017, s.
2080).0Ogretmenlik egitim alaniyla ile ilgili sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik alanlarda Gzel
uzmanlik becerilerine sahip olmayi gerektiren profesyonel statiide bir meslektir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, s.
208; Alacapmar, 2018, s. 248). Giintimiiz diinyasinda 6gretmenligin yiiksek beceri ve bilgi gerektiren bir meslek
oldugu goriisii daha fazla kabul gérmektedir (Giines, 2016, s. 1006; Karatas, 2020, s. 41; Unsal, 2021, s. 1485).
Diger taraftan 6gretmenlik, toplumsal yapilardaki hizli degisimlerden en ¢ok etkilenen meslek gruplarmdan biridir
(Buldu, 2014). Tiim bu noktalardan hareketle 6gretmenlerden, 6grencilerin ve toplumun gereksinim duydugu bilgi,
beceri, tutum, deger ve davranislart gelistirebilmeleri i¢in pek ¢ok alanda gesitli yeterliklere sahip olmalar
beklenmektedir (Alacapinar, 2018, s.259-260; Can, 2019, s. 1621). Tiim iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de
ogretmenlerin yetistirilmesi ve egitimi oncelikli alanlardandir. Bu amagla, ¢calismalarin gegmisten giiniimiize hem
hizmet 6ncesinde gereken donanima sahip olmalar1 yoniinde egitim almalart hem de hizmet iginde mesleki
gelisimlerini devam ettirmek igin siirekli egitim faaliyetlerine katilmalari bi¢ciminde siirdiiriilmektedir.Mesleki
gelisim, Ggretmenin alan bilgisini ve 6gretim uygulamalarinda derinlesmesini saglayan temel bir mekanizma
olarak 6gretmenin yiiksek standartlarda 6gretim yapmasina ve kapasitesini en iyi sekilde kullanmasina destek verir
(llgan, 2013, s. 42-43). Mesleki gelisim mesleki isbirligi ve etkilesimi arttirmakta, 6gretmenlerin is doyumuyla
birlikte isinde basarryla gérev yapmasini saglamaktadir (Ilgan, 2013, s. 44). Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim
calismalarmin en fazla haziran ve eyliil seminer donemlerinde yapildig: goriilmektedir. 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda baglanan ara donem uygulamasinda mesleki ¢alisma programi haziran ve eyliil programlarindan farkli
tasarlanmistir. {lk defa 2019 Kasim ayinda ekinlik temelli uygulanan mesleki ¢alisma programin dgretmen ve
yonetici goriislerine goére incelenmesi de bu noktada 6nemlidir. 2023 Egitim Vizyonu hedefleri dogrultusunda
ogretmenlerin bireysel, mesleki ve alan gelisimlerinin desteklenmesine yonelik etkinlik temelli uygulamaya dayali
yeni bir mesleki gelisim programi hayata gecirilmistir. 2019 yilinda Orta Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde
degisiklik yapilip, yapilan degisiklik resmi gazetede yaymnlanarak yiiriirliige giren iki yariyil, iic ara donem
uygulamasi 6gretmenlerin mesleki gelisimine farkli bir yaklasim getirmistir. 30827 sayili Okul Oncesi Egitim ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik ile MEB’in 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda ilk defa uygulamaya koydugu ara tatil uygulamasi 6nemli bir degisiklik olarak gdsterilmektedir.
Ara donem uygulamas: kapsaminda gergeklestirilen mesleki ¢alisma programlarinin bugiine kadar diizenlenen
programlarla karsilastirildiginda farkli bir uygulama olarak goriilmektedir.Kasim ve nisan aylarindaki ara dénem
uygulamasinin degerlendirilmesi bu aragtirmanin problem durumu olarak belirtilmistir.
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Yodntem

Iki yar1 y1l ii¢ ara donem uygulamasmin incelendigi bu arastirma, temel nitel aragtirma deseninde tasarlanmustir.
Balci’ya (2018, s. 37) gore nitel arastirmalar, yakin, olusumcu, derin ve zengin olma ozellikleri tasir.
Aragtirmacinin rolii ikinci elden bilgi toplamak yerine arastirmaya katilan kisilerle iletisim halinde ve bilgi toplama
boyutunun dogal bir par¢ast durumundadir. Nitel arastirma agik uclu anket, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarm gergekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasma
yonelik siirecin izlendigi arastirma olarak ifade edilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2018, s. 29). Nitel arastirmada
insan davranislarmi i¢inde bulunduklar1 ortam icinde ve ok yonlii olarak anlamak amaglanir. Uzerinde arastirma
yapilan konular1 insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar agisindan inceler (Karatas, 2017, s. 71). Nitel aragtirma
yaklasimlar1 igerisinde gesitli desenler kullanilmaktadir. Bu desenlerden biri de temel nitel aragtirma desenidir
(basic qualitative research).

Temel nitel aragtirmalarda arastirmaci, nitel bir yontemden yararlanmay1 segerek ve o yontemin arastirmasi igin
gerekli gordiigii kural ve onerilerini kullanabilmektedir. Merriam’a (2009) gore temel nitel arastirma, “Insanlarin
deneyimlerini nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil yapilandirdiklar1 ve bu siireci nasil yasadiklarina” odaklanir.
Temel nitel aragtirmanin nihai amaci insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini yine kendi
bakig agilarindan anlayabilmektir. Temel nitel aragtirma deseni 6zellikle uygulamasi devam eden egitsel stireclerin
derinlemesine anlagilabilmesi i¢in uygun bir desendir. Bu arastirmada ilk defa uygulanan iki yar1 yil ti¢ ara dénem
uygulamasinin 6gretmen ve yonetici goriiglerine gore incelenmesi amagladigindan temel nitel aragtirma desenine
gore desenlemistir. Temel nitel arastirma deseni kapsaminda bu arastirmada agik uglu anketler ve dokiiman
incelemesinden yararlanilmustir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu arastirmada, MEB’in 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ilk defa uygulamaya koydugu iki yariyil ii¢ ara dénem
uygulamasi 6gretmen ve yonetici goriislerine gore incelenmistir. Bu amagla, arastirmada, ilk defa uygulanan iki
yariyll ii¢ ara déonem uygulamasi kararma iliskin 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri, ara dénem kapsaminda
mesleki caligma programinin planlanmasi ve uygulanmasi siirecine yonelik goriisler, ara dsnemde gerceklestirilen
etkinliklerin mesleki gelisime katkisina yonelik goriisler ve ara donem uygulamasinin siirdiiriilmesine ve
gelistirilmesine yonelik goriisler olmak iizere dort temel soruya yanit aranmistir. Aragtirma sonucunda genel olarak
ogretmenlerin ve yoneticilerin ara donem uygulamasindan memnun olduklari, 6grenciler igin ara tatil
uygulamasini yararli bulduklari belirlenmistir. Bununla birlikte mesleki ¢alismalar kapsamindaki etkinliklerin tim
kademelerde bakanlhigin okullara goénderdigi program kapsaminda her okulun kendi sartlarmi gozeterek
ogretmenlerle birlikte etkinlik planlart olusturdugu ve uyguladigi goriilmiistiir. Katilimcilar uygulama siirecinden
memnun olduklarim1 ve beklentilerini ¢ogunlukla karsiladigini belirtmiglerdir. Tiim okul kademelerinde
uygulamadan memnun olmayan, ara donem uygulamasina ve mesleki ¢alisma programina elestirel yaklasan
ogretmenler olmakla birlikte goriislerin cogunlukla olumlu oldugu saptanmistir. Mesleki ¢alisma programi
kapsaminda 6zellikle sosyal ve kiiltiirel etkinlikler 6gretmenler tarafindan memnuniyetle karsilanmustir.

Anahtar Kelimeler: Hizmet i¢i egitim, mesleki gelisim, program degerlendirme
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Sosyal Becerileri Kazandirmasi

Bakimindan Incelenmesi

Nur Leman Balbag

Kiitahya Dumlupmnar Universitesi

Problem Durumu

Insan sosyal bir varliktir. Thtiyaglarmi karsilamak, mutlu olabilmek igin sosyallesmeye ihtiyac1 bulunmaktadr.
Bireylerin saglikli ve etkili sosyal iligki kurabilmesi i¢in sosyal becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Uz Bas,
2003; Yilar ve Simsek,2016; Gustavsen, 2017; Kuru, 2020). Alanyazinda sosyal becerilere yonelik birgok
tanimlama ve siniflandirma yapilmistir. Sosyal beceri bireyin bulundugu ortamlarda sosyal iliskileri baslatip, uyum
saglamasi ve yasadigi sorunlara da etkin ¢6ziim bulmasina yarayan yetkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Karatas,
2020). Ayrica Cartledge ve Milburn, (1986) da sosyal becerileri, bireyin diger bireylerle, olumlu yanitlar almaya
ve olumsuz yanitlardan kaginmaya olanak verecek bigimde etkilesimi saglayan, kabul edilebilir 6grenilmis
davranislar olarak tanimlamiglardir.

Sosyal becerilerin gelisimi yasam boyunca kazanilmaya devam etse en hizli gelistigi donem erken ¢ocukluk
donemidir. Daha sonra g¢ocugu yalniz bagina ilk olarak sosyallesmeye basladigi ortam okuldur. Cocuk aileden
kazandig1 sosyal becerileri okulda deneyimleme ve gelistirme firsatt bulur (Giir Dértok, 2020). Dolayisiyla
okullarda verilen egitimlerinin sosyal beceri gelisimi ¢ok nemlidir. Ulkemizde dgrencilere bu bilgi ve becerilerin
6nemli bir kismu ortaokullarda, Sosyal Bilgiler dersi ile kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
iceriginden kaynakli bu bilgi ve becerileri kazandirma siirecine katki saglayan bir ders oldugu goze ¢arpmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi genel amaglarindan biri de toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek
icin temel iletigim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleridir. Burada s6zii
gecen temel iletisim becerileri sosyal becerilerin tanimladigi becerilerdir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda sosyal becerilere yonelik becerilerin yer alma durumu biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler programlarmin sosyal beceriler baglaminda incelemektir. Arastirmada, bu
genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara yonelik sorulara yanit aranmaistir.

e Sosyal Bilgiler 6gretim programinin amaglarinda sosyal becerilere nasil yer verilmistir?
e  Sosyal Bilgiler 6gretim programinin yetkinlikler boliimiinde sosyal becerilere nasil yer verilmistir?
e Sosyal Bilgiler 6gretim programinin temel beceriler boliimiinde sosyal becerilere nasil yer verilmistir?

e Sosyal Bilgiler 6gretim programmin uygulanmasinda dikkat edilecek husularda sosyal becerilere nasil
yer verilmistir

e Sosyal Bilgiler 6gretim programini olusturan kazanimlarda sosyal becerilere nasil yer verilmistir?

Yontem

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2011). Verilerin toplanmas: siirecinde, ncelikle 2018 yilinda uygulamaya
koyulan, 4-5-6-7. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelenmistir. Dokiiman analizinde kitabm tiimiinii
arastirma kapsamina dahil etmek yerine, 6rnekleme yoluyla belirli bir konu arastirma kapsamina alinabilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2011). Bu dogrultuda ¢alisma kapsamini programin amaglari, yetkinlikler, temel beceriler,
kazanimlar ile 6gretim programini olusturan unsurlardan beceri ve degerler olusturmaktadir. S6zkonusu dgelerde
sosyal becerilere nasil yer verildigini belirlemek i¢in Akkok (1996) tarafindan sosyal becerilere yonelik yapilan
siniflandirma 6lgiit olarak alinmistir. Dolayisiyla s6z konusu olgiitler asagida siralanmistir (Akkdk, 1996):

Tlk kazandirilacak beceriler,

Grupla bir is yiiritmeye yonelik beceriler,

1
2
3. Saldirgan davranislarla basa ¢ikmaya yonelik beceriler,
4. Stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri,

5

Plan yapma ve sorun ¢ozme becerileridir.
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Bu baglamda 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim programmin dgeleri, dlgiitler dogrultusunda aragtirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmig; bu kapsamda elde edilen nitel verilerin
sayisallagtirilmast yoluna gidilerek veriler, frekans ve yiizdelerle birlikte tablo bigiminde sunulmustur. Ayrica
inandiriciligl ve giivenilirligi artirmak amaciyla Sosyal Bilgiler alaninda ¢alisan iki akademisyen ve iki sosyal
bilgiler 6gretmeninin uzman goriisiine bagvurulmustur. Alinan goriisler karsilastirilmis ve son hali verilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Sosyal bilgiler 6gretim programinin sosyal becerileri kazandirmasi bakimindan incelenmesinin amaglandigt bu
arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Bu kapsam dordiincii siniftan yedinci sinifa kadar 2018
yilinda uygulanmaya baslayan Sosyal Bilgiler programlarmin ogeleri sosyal beceriler baglaminda incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan 7 6grenme alaninda da sosyal becerileri
kapsayan kazanmmlara rastlanmustir. liskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri alanindaki kazanim ornekleri 3,
grupla bir is yiiriitmeye yonelik beceriler alanindaki kazanim 6rnekleri 3, duygulara yonelik beceriler alanindaki
kazanim Ornekleri 2, stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri alanindaki kazanim &rnekleri 1, problem ¢ézme ve
plan yapma becerileri alanindaki kazanim &rnekleri 5 adet olmak iizere toplamda 14 adet kazanim Grnegine
rastlanmigtir. (Programda toplam 33 kazanim bulunmaktadir).

Besinci sinif sosyal bilgiler dersinde bulunan 33 kazanimin sadece 3 tanesi Akkok’ {in siniflandirmasina uygundur.

Altmer sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan {initelerden 3 tanesinde sosyal becerilerle ilgili
kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. <’Kiiltiir ve Miras’’,”’Insanlar, Yerler ve Cevreler’’,” Etkin Vatandaslik”’
ve “’Kiiresel Baglantilar’® {initelerinde dogrudan veya dolayli olarak sosyal becerilere vurgu yapan kazanima
rastlanilmamistir. Buna gore, “Birey ve Toplum” {initesinde yer alan kazanimlardan 3’4, “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” ve “Uretim, Dagitim, Tiiketim” iinitesinde yer alan kazanimlardan 2’si sosyal becerilerle iligkilidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal beceri, sosyal bilgiler, 6gretim programi
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Are Turkish Teachers and Teacher Candidates Ready for “Inclusion”? As

Suggested Teacher Education Curriculum

Ozlem Tokgoz

Kocael University

Problem

As mentioned by UNESCO, inclusive education means that all children can learn together in the same school. This
requires including all learners and removing all obstacles that could prevent contribution and success. It is not only
disability causing exclusion, but also social, institutional, physical, and attitudinal barriers make inclusive
education important (UNESCO,2015). Additionally, inclusive education emphasises the right of all children, with
or without special needs, to have equal access to the same social, cultural and educational opportunities in the same
educational settings as their peers (Ferguson, 2008; Dyson, Howes, and Roberts, 2004).

By considering this it can be said that inclusive education can be seen as a process of strengthening the capacity
of an educational system to reach out to all learners in the community. Teachers are the key factors to increase
capacity of educational system for all learners since they are the implementers of the educational programs. It is
often argued that the lack of knowledge of teachers, related to lack of training, is the main barrier to inclusion
(ERG, 2017).

The difficulties arise because of rigid methods and curriculum, inaccessible environment, untrained teachers and
poor quality of teaching, lack of proper attitudes on the part of the teachers, lack of support from public agencies,
etc (Kutay,2018).

To be effective an inclusive teacher education program must instill in the pre-service teacher an understanding and
appreciation of diversity. It means they must be equipped with both general as well as special education techniques
through preservice, and in-service (Savolainen, Engelbrecht, Nel and Malinen, 2012). Teaches and teacher
candidates must also become comfortable with change, and they must learn early in their preparation to be flexible
and creative (Booth, Nes, and Stremstad, 2003). Hence, identification of views of teachers and teacher candidates
is quite important and urgent to remedy lacking parts in educational programs in terms of practicing inclusive
education effectively.

To do so, this study aims to understand how teachers’ and teacher candidates’ perception about inclusive education,
to identify their readiness for implementing inclusive education in their classrooms and to offer appropriate
approaches to be employed in both teacher education curriculum and in-service teacher training programs. With
these purposes bellowed research questions were driven.

R.Q.1: What are the perceptions of teachers and teacher candidates towards inclusive education?

R.Q.2: How do teachers and teacher candidates evaluate their professional competence in implementing inclusive
education?

R.Q.3: What do teacher and pre-service teachers think about inclusive education in Turkey?

R.Q.4: What do teachers and pre-service teachers think about the effectiveness of teacher training or in-service
training they have received or are currently receiving?

R.Q.5: What are the suggestions of teachers and teacher candidates in terms of improving their professional
competence in inclusive education?

Method

A qualitative multiple cases method constructed the design of this research study. Reason for choosing a qualitative
research design was its giving researcher deeper understanding about the searched area (Yildirim & Simsek, 2016).
Case study method enables a researcher to closely examine the data within a specific context. In most cases, a case
study method selects a small geographical area or a very limited number of individuals as the subjects of study
(Zainal, 2007). A case study was chosen because the cases were included from Kocaeli province to the study. It
would have been impossible for the author to have a true picture of teachers and teacher candidates about being
ready to implement inclusive education without considering the context within which it occurred. Multiple cases
method was used in this research to explore in-depth understanding on teacher education programs and curricula
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the way in which inclusive education and methods to effectively implement in the classrooms find ground as
experienced by teachers and teacher candidates in two different types. Teachers working at schools and teacher
candidates might have different experiences and views about their teacher education curricula and training
programs for being sufficient to implement inclusive education effectively in their professions. This difference not
only enable the researcher to compare two different cases in terms of the issue but also it makes easy to discuss on
teacher education programs.

A semi-structured interview form which is prepared by the researcher regarding results of expert opinions and
pilot testing was applied to the participants of this study. Interviews were conducted face to face and recorded by
getting permission from the participants. Interviews were approximately taken 30 minutes.

Convenient and maximum variation sampling methods were applied through identifying the participants. The
volunteer study group included 5 classroom teachers and 5 4th grade classroom teacher candidates. Data analysis
process, which has been going through descriptive and content analysis methods, has not been completed yet.

Expected Results/Outcomes

This study seeks to provide some ideas about how to support teachers to become inclusive through the application
of positive training approaches. Additionally, it is expected that three key areas related to teacher education for
inclusion will be combined, which provides:

A review of what is happening across the globe by offering examples from different regions.

Interviewing with Turkish teachers about their classroom practices to support learners with a range of diverse
needs including disability, poverty, ethnicity, gender, cultural diversity and learning disabilities.

A consideration of systemic approaches, policy, and partnerships, and how these can be better employed through
in the teacher education policies in the future.

Keywords: inclusive education, teacher education, qualitative design, multiple cases study
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Matematik Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Tasarim Kapasitelerinin

Belirlenmesi

Gizem Glizeller Zerrin Toker
TED Universitesi TED Universitesi

Problem Durumu

[Ikogretim matematik dersi 6gretim programi incelendiginde gretimde “iist bilissel becerilerin kullanimina
yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, saglam ve Onceki &grenmelerle iliskilendirilmis, diger
disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis” bir anlayisin ele alindigt
gorilmektedir (MEB, 2018, p.4). Bu anlayisin okullarda bir gerceklik bulmasi i¢in 6gretmenlerin programin
hedeflerinin goz oniinde bulundurularak bir Ogretim tasarlamasi onemlidir. Ogretmenlerin, kullanacaklari
miifredat materyallerinin giiclii yanlarini ve sinirliliklarint bilmeleri ayn1 zamanda bu materyalleri, miifredat
kaynaklarini, &grenci farkliliklarini géz oniinde bulundurarak Ogretim tasariminda kullanmalari &gretimin
hedeflere ulasabilmesi agisindan énemlidir.

Miifredat materyalleri, 6gretmenlerin 6gretimlerini planlama ve uygulamalar1 esnasinda &gretimlerine yonelik
kararlar vermelerine yardimeci bir rehber gorevi goriir (Brown 2009; Kessler, 2015). Bu kaynaklar, 6gretime
yonelik aktiviteler saglar, hangi konunun &gretilmesinin daha énemli oldugunu ve nasil dgretilecegini belirten
kiiltiirel ve sosyal degerleri igerir, uygulanma sirasini 6nerir ve pedagojik yontemleri belirtir (Remillard, 2005). Bu
programin uygulayicisi olan Ogretmenlerden, birden ¢ok icerigi, baglamsal ve miifredat faktorlerini hesaba
kattiklar1 bir 6gretim siireci tasarlamalari, gelistirmeleri ve uygulamalar1 beklenmektedir (Ross vd., 2014). Bu
acidan bakildiginda, dgretim siirecinde miifredatin, 6gretmenlerin 6gretimsel kararlar1 almak igin kullandiklar1 bir
arag olarak ele alinmasi ve 6gretimin de bir tasarim etkinligi olarak diisiiniilmesi gerekmektedir.

Mevcut kaynaklari, 6grencilerin 6grenmesini destekleyecek sekilde organize etmek ve kullanmak, iyi gelistirilmis
karar verme ve analiz becerilerini igerir ki Brown (2009) bu kavrami pedagojik tasarim kapasitesi olarak
adlandirir. Kavramin 6zii, “olanaklari algilar, kararlar verir ve planlar takip eder” olarak tanimlanmaktadir ve
genel olarak her 6grenci grubuna uygun 6gretim tasarlama becerisi olarak ifade edillmektedir (Brown, 2009, p.
29). Buna gore dgretmenler ile miifredat materyalleri arasindaki dinamik iligskiyi anlamak igin {i¢ yap1, miifredat
materyallerini aynen kullanma (offload), uyarlama (adapt) ve dogaclama (improvise) olarak tanimlanmaktadir
(Brown, 2009). Aynen kullanma, 6gretmenlerin miifredat materyallerini herhangi bir degisiklik yapmadan takip
etmelerini ve materyallerde verilen uygulama onerilerini veya yonergeleri olabildigince yakindan takip etmelerini
temsil ederken, uyarlama 6gretmenlerin mevcut materyallerini istenen 6gretim sonuglari olduguna inandiklar
seylere gore doniistiirmeleridir. Son bilesen olan dogaglama ise, 6gretmenlerin, kendi materyallerini gelistirerek,
tasarlanan miifredatin pargasi olmayan yeni kaynaklar olugturmalarini temsil eder. (Brown, 2009).

Pedagojik tasarim kapasitesi, 6gretim tasarimi sirasinda 6gretmenlerin miifredat materyalleri ile etkilesiminde
énemli olmasini gerektirdiginden deneyim ile iliskilidir. Ogretmenler genellikle, bu materyalleri ana bir kaynak
olarak gorerek kaynaklarda yazilanlari oldugu gibi uygulamaya galismakta ve elestirel bir gézle bakamamaktadir
(Nicol & Crespo, 2006). Bunun bir nedeni, 6gretmen hazirlik programlarinda miifredat materyallerini elestirmenin
degerini ve 6nemini anlamak i¢in destek veya firsatlara sahip olmamalaridir (Grossman & Thompson, 2008).
Ozellikle matematik ve fen egitimi alanlarinda yapilan bircok calisma dgretmenlerin dgretimlerinde miifredat
materyallerini kullanma yollarin1 aydinlatmaya ¢aligmaktadir (Brown & Edelson, 2003; Forbes & Davis, 2008;
Nicol & Crespo, 2006; Tyminski vd., 2011). Ogretim siirecini 6grenci dgrenmesini merkeze alan bir anlayisla
tasarlamak i¢in tasarimin ana unsurlarindan biri olarak 6gretim materyallerinin ise nasil kogulacagina dair bir bakis
acisina sahip olmayr gerektirir. bu baglamda, bu bakis agisini olusturmak admna oncelikle meveut durumda
Ogretmenlerin ve O6gretmen adaylarinin miifredat materyallerini nasil kullandigi ya da yorumladigmnin ortaya
cikarilmasi 6nemlidir. Pedagojik tasarim kapasitesinin gelistirmeye yonelik pek ¢ok faaliyete zemin olustumasi
acisindan 6gretmenlerin hizmet dncesinde meslege yonelik egitimler aldigi lisans programi iyi bir baglam olarak
degerlendirilebilir. Ogretmen adaylarinmn hizmet éncesi dsnemde pedagojik tasarim kapasitelerinin belirlenmesi,
gerek lisans programlart boyunca aldiklar1 derslerde yapacaklar: etkinliklere yon vermesi, gerekse 6gretmenlik
uygulamasi gibi siireglerde yiiriitecekleri dersleri planlayabilmeleri agisindan énemlidir. Tiim bunlarmn 15181inda bu
¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari tasarim kapasitelerini hazirladiklar1 ders planlari tizerinden
belirlemektir.
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Yodntem

Aragtirmanin katilimcilarint Tiirkiye’de bir vakif {iniversitesinde 2. sinifta okuyan 3’1 erkek, 17’si kadin olmak
iizere 20 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 galisma 6ncesinde matematik egitimi ile iliskili
olarak “Ortaokul Matematigi” dersini almis olup Ogretim programi hakkinda temel bir bilgiye sahiptir. Bu
arastirmanin desenini durum c¢aligmasi olugturmaktadir. Nitel arastirma seklinde desenlenen calismada, ¢oklu
durum c¢alismast (Yin, 2009) yontemi uygulanmistir. Calismanin verilerini 6gretmen adaylarmin hazirladiklari
ders planlart ve bu planlarmi hazirlama siireglerine yonelik goriisme kayitlar1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarmin, bu siiregten elde edilen kendilerine ait verilerin gizlilik kurallar1 ¢ergevesinde kullanilmasina dair
yazili izinleri almmustir. Calismada pedagojik tasarim kapasitesi ¢ergevesinde tanimlanan {i¢ yapi bileseni ada
kodlar olarak tanimlanmis, ders planlar1 ve goriismeler gergevesinde alt kodlar arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Her iki arastirmaci tarafindan planlardan 5 tanesi segilmis ve bu planlar kodlanarak kodlama
tablosu olusturulmustur. Bu kodlama tablosu kullanilarak tiim planlar analiz edilmis ve her iki kodlayici tarafindan
her bir kod degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglarin giivenirligini belirlemek i¢in, analizin her boyutu i¢in
puanlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman (1994, s. 64) tarafindan gelistirilen
anlagma yiizdesi formiilii kullanilmistir. Olusan kodlar 1s1ginda iki arastirmaci bagimsiz olarak tiim planlari
kodlamis ve uzlagi saglanmayan noktalar igin goriis aligverisinde bulunulmustur. Nihai kodlama belirlendikten
sonra her bir boyut altinda toplanan madde sayilarina iligkin frekans ve yilizde degerleri hesaplanmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan ¢alismanin sonuglarmin analizi hala devam etmektedir. Calismanin ilk analizlerinden 6gretmen adaylarin
cogunlukla dgretim programinda ve ders kitaplarinda bulunan bilgileri 6gretim tasarimlarinda aynen kullandiklar
gozlenmistir. Uyarlama ve dogaglama bilesenlerine ise oldukca kisith olarak bulunmustur. Calismanin pratige
yonelik sonuclar1 agisindan (1) derslerin tasarlanmast ile ilgili iyi uygulama 6rnekleri sunmasi, (2) 0gretmen
adaylarmin pedagojik tasarim kapasitelerinin mevcut durumu ile ilgili fikir vermesi ve (3) mevcut durum temel
almarak gelistirilecek olan iyilestirme egitimlerine temel olusturabilmesi potansiyeline sahip oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmaya yonelik katkisi agisindan g¢alismanin, pedagojik tasarim kapasitesinin ders
planlarmi incelemede kullanilabilecek bir gergevesinin ve alt bilesenlerinin ortaya konmasina katki sagladig:
diistiniilmektedir. Calismanin 6gretmen adaylarmin farkli konularda ve sinif seviyelerinde ders planlari
incelendiginde farkli sonuglar1 olup olmayacagmna dair ileri ¢alismalar yapilabilir. Birden fazla ders plam
incelenerek 6gretmen adaylarinin pedagojik tasarim kapasitelerindeki gelisim ele almabilir. Kapasite gelisiminin
uzun vadeli bir siire¢ oldugu diisiiniilerek boylamsal ¢alismalar yapilabilir ve kapasitenin uygulamaya nasil
yansidigina yonelik bulgular ortaya konulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ders plani, pedagojik tasarim kapasitesi, matematik 6gretmen adaylari, 6gretim programi
kullanimi, 6gretmen egitimi
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Lise Ogrencilerinin Ingilizce Yabanci Dil Becerilerinin Ters Yiiz Simif

Ortamlarinda Gelistirilmesi Uzerine Bir Ogretim Tasarim

Deniz Giingormiis Utebay

Kocaeli Universitesi

Problem Durumu

“Bugiiniin cocuklarim diiniin yontemleri ile egitirsek yarinlarindan galariz” (Dewey, 1916). Ilerlemeci yaklagimim
temsilcilerinden egitim kuramcist John Dewey’in 1916°da vurguladigi bu felsefe, egitim sistemlerinin giiniin
degisen kosullarina ayak uydurmak iizere sekillenmesini gerektigini ifade etmektedir. 21. ylizyilin beraberinde
getirdigi teknolojik gelismeler diisliniildiigiinde, mevcut egitim sistemlerinin de bu dogrultuda evrilmesi
kaginilmaz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelismis internet agi, bilgisayar sistemlerindeki gelismeler,
akilli telefonlar, akilli ev sistemleri, dronlar, insansi robotlar ve yapay zekanin dahil edildigi tiim teknolojik iiriinler
neredeyse giinliik rutinlerimize yerlesmis durumdadir. Pedro’ya (2006) gore bu dijital donemde diinyaya gelerek
s6z konusu teknoloji ile biiyiiyen nesil Yeni Bin Y1l Ogrencileri (YBO) olarak adlandirilirken, Prensky (2003)
dijital medya araglarina asina olan 1980 sonras1 bu kusag1 “dijital yerliler” olarak tanimlamaktadir. Hayat1 farkli
algilayan dijital yerlilerin yabanci dil egitim ortamlarmdan beklentileri, ihtiyaglar1 ve motivasyon kaynaklar1 da
bu baglamda farklilagsmaktadir. Erdem (2016) Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde sorunlar yasandigini ve mevcut
politika ve uygulamalarin dgrencilerin dil 6greniminde ihtiya¢ duyduklari ortamlart yaratmada yetersiz kaldigini
belirtmektedir. Dijital yerliler geleneksel yontemlere alternatif olacak, kendi hizinda ilerlemeye olanak taniyan,
teknoloji entegrasyonu yiiksek ve aktif 6grenme temelli yaklagimlara ihtiyag duymaktadir (Gencer v.d, 2014;
Schaffer, 2016). Bu dogrultuda gerekli sartlar1 saglayabilmek iizere, 21.yiizy1l gelismelerine bagh olarak yabanci
dil 6grenim ve dgretim yontemlerinin smifigi- smif dis1 uygulamalari teknoloji odakli tekniklerle zenginlestirmesi
beklenmektedir (Dicheva & Dichev, 2016; Figueroa, 2015). Tersyiiz 6grenme modeli alan yazinda bu ihtiyaglar1
karsilayabilecek bir yontem kabul edilmektedir (Bilgili, Seggie & Oguz, 2021; Carpici, 2019; Houston ve Lin,
2012; Harvey, 2014). Ters Yiiz Ogrenme en genis haliyle &grencilerin bilgi ve kavrama diizeyindeki ders
iceriklerini siif dis1 bir zamanda dijital bir ortamda 6grenmesini, sinif i¢erisinde ise uygulama ve 6dev yapmasini
oneren pedagojik bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerde kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alma ve dil 6grenimi i¢in ihtiya¢ duyulan i¢ ve dis motivasyon kaynaklarini es
giidiimlii tetikleyerek anlamli 6grenmeler gerceklestirme becerisini gelistirdigi goriilmektedir.

Bu calisma, lise dgrencilerinde; (11. Smif) {inite kazanimlar1 baglaminda Ingilizce yabanci dil becerilerinin ters
yiiz smif ortamlarinda gelistirilmesini amaglayan bir eylem arastirmasinda kullanilacak igerigin olusturulmasimi
amaglamaktadir.

Yontem

Calisma kapsaminda ilk olarak arastirmacinin gérev yaptigi okulda uygun 6rneklem yoluyla bir siif ¢aligma grubu
olarak belirlenmis ve gerekli izinler almmustir. Ortadgretim 11. Sinif ingilizce dersi dgretim programinda 2.
“Hobbies and Skills” Ve 3. “Hard Times” iinitelerine ait kazanimlar incelenmis ve 6grenme modeli baglaminda
ters yiiz edilecek beceri, sozciik bilgisi, yap1 bilgisi ve dilin temel islevlerine ait alanlar belirlenmistir. Bu agamada
ogrencilere diizey belirleme testi uygulanmis ve smifin ortalama ingilizce diizeyi tespit edilmistir. Igerik
hazirlanirken 6grencilerin bazi kazanimlar igin 6n kosul olan Ggrenmelerinde eksiklik goriilmiis ve smif disi
etkinliklerin ilk modiiliinde bu eksikleri gidermek {izere konu 6zet ve etkinliklerine yer verilmistir. Sonraki
asamada ise ilgili alanlarin evde ¢alisiilmasimi miimkiin kilacak web 2.0 araglariyla desteklenmis interaktif video
ve sunu igerikleri hazirlanmistir. Dijital kaynaklar web 2.0 tabanli bir sinif yonetimi programinda olusturulan sanal
sinifta dgrenciler ile paylagilmustir. Icerikler konu anlatimlari, 6rnek diyaloglar, okuma metinleri, hikayeler ve
videoya gomiilii bir sekilde sunulan interaktif etkinlikleri kapsamaktadir. Ayrica, ters yliz 6grenme sinif i¢i ¢alisma
asamast i¢in ilgili kazanimin kavramasini ve pekistirmesini saglayacak bireysel ve grup etkinlikleri hazirlanmistir.
Caligsma halen devam etmektedir. Bu 6gretim tasariminda veri toplama araglar1 ¢esitlendirilmis ve 6n test- son test
akademik basar1 testleri, arastirmaci gozlem formlari, yapilandirilmis goriismeler, arastirmact giinliigi ile
gozlemci 6gretmen smif gézlem formundan yararlanilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar
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Bu calismanin ortadgretim kademesinde gérev yapan yabanci dil 6gretmenlerine alternatif yontem ve yaklagim
sunmada etkili olacag diisiiniilmektedir. 11. Ve 12. smif diizeyinde azalan Ingilizce ders saati ve iiniversite sinavi
hazirliklarinin  baglamasiyla yabanci dil derslerinin dgrencilerce geri plana atilmasi ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerince ders verimini diigiiren sebepler arasinda siralanmaktadir. Bu sebeple, ters yliz 6grenme
yaklasiminin dijital 6geleri araciligiyla 6grenci ilgi ve motivasyonunun artiracagi ve haftalik ders saatlerinin etkin
katilimli ve iist bilis diizeyinde iiretken dil kullanimmi destekleyecek etkinliklere ayrilmasini miimkiin kilacagi
distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme, yabanci dil 6gretimi, 6gretim tasarimi
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Okul Tabanh Beslenme Egitimi Baglaminda Sivil Toplum Kuruluslari ve

Okullarin Isbirligi: Yemekte Denge Egitim Projesi Ornegi

Hiinkar Korkmaz Ozlem Ulig Catar Begiim Mutus Ozge Ding
Hacettepe Universitesi  Sabri Ulker Gida Aras.Enst. V. Sabri Ulker Gida Aras.Enst. V. Sabri Ulker Gida Aras.Enst. V.

Problem Durumu

Cocuklarin biiylime ve gelisme evresinde giinliilk yagamlarinin 6nemli bir siiresini gegirdikleri okullar, saglikli
yasam ve beslenme davraniglarinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Okullar, 6zellikle saglikli bir
yasam ve iyi beslenme ilkelerine iliskin farkindalig1 arttirmada beceri temelli egitim yoluyla saglikli ve dengeli
diyetleri tegvik edebildikleri elverigli ortamlar olusturmaya yardimei olan politikalarla desteklendiklerinde, saglikli
yasam ve beslenme sonuglar1 igin ek faydalar ortaya ¢ikar. UNICEF, okul ¢agindaki ¢ocuklarin beslenmesinin
cocuk merkezli programlarinin temel bir bileseni oldugunu kabul etmektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklara
ulagsmak i¢in okullar, beslenme miidahalelerinin (yani beslenme egitimi, danigmanlik, destek ve hizmetler)
saglanmasi i¢in en uygun platformdur. Bu baglamda UNICEF ve kiiresel ortaklar (FAO, UNSCN, UNESCO,
Diinya Bankasi, WFP, EDC ve WHO), okul ¢agindaki ¢ocuklarin beslenme ihtiyaglarini ele almak i¢in Beslenme
Dostu Okul Girigimi'ni (NFSI) baglatmigtir. NFSI, okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve ergenlerin, okul ortamini
hedefleyen saglik ve beslenme durumunu iyilestirmek i¢in entegre miidahale programlariin uygulanmast i¢in bir
gerceve Saglamayr amaclamaktadir. Cocugun iyi olma halinin korunmasi ve saglikli olmasinin okul
devamsizliginin azaltilmasina, okula bagliligin ve aidiyetin artmasina, egitimde akademik performansin artmasina,
istihdam olanaklarinin ve iiretimin artmasina da 6énemli katkilar1 oldugu gézlenmektedir (UNICEF, 2020); United
Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization [UNESCO] ve World Health Organization [WHO],
2021; WHO Regional Committe for Europe, 2014; WHO Regional Office for the Western Pasific 199,6).
Okullarda ¢ocuk ve ergen sagliginin gelistirilmesinde egitim programlarinin bir paydasi olarak Sivil Toplum
Kuruluslar1 (STK'lar) egitimin dnemli bir parcast haline gelmistir. STK’lar sivil toplumun tarih boyunca farkli
yerlerde farkli amaglar i¢in kurulmus kurumsallagmis yapilaridir. Her iilkenin tarihsel ve kiiltiirel dinamiklerinden
beslenerek ortaya ¢ikan STK’lar sivil katilim diizeyi, teknolojik kesifler, ekonomik kosullar ve devletin giiciine
bagli olarak varligin1 olgunlastirmistir (Ozel ihtisas Komisyonu Raporu, 2018). STK ’lar incelendiginde, toplumsal
bir bilincin olusturulmasmmi amag edinildigi goriilmekle birlikte, devletin yetersiz kaldigi alanlarda var olan
sorunlar1 ¢ézmek ve ihtiyaclar1 karsilamak amaciyla faaliyetler gerceklestirebilmektedirler (Ozgen, Aydogdu ve
Yildiz, 2020). Toplumsal gelismeler ve degisimlerden ortaya ¢ikan STK’lar zamanla toplumsal gelismeleri ve
degisimleri etkilemistir. Okul ¢agindaki ¢ocuklarin beslenmesine yatirim yapma gerekcesi son yillarda giderek
daha belirgin hale gelmis ve okullarda ve okullar araciligiyla saglikli beslenme uygulamalarinin tesvik edilmesi
ve saglikli gida ortamlarinin yaratilmasi giderek daha ¢ok vurgulanmistir. NFSI ¢ocuk ve ergenler arasindaki
dengesiz ve yetersiz beslenmeye dikkat ¢cekmek i¢in saglik ve egitim sektorlerindeki STK’larin isbirligi ile okul
tabanli ¢ok sektorlil bir yaklagimin uygulanmasina yonelik hitkiimet gabalarimi desteklemistir. Bugun birgok okul
hiikkiimetin yetersiz kaldigi alanlarda STK’lar ile gevre, teknoloji, saglik ve beslenme gibi konularda isbirligi
yapmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda okul tabanli beslenme egitimi baglaminda sivil toplum kuruluglari ve
okullarin igbirliginin bir 6rnegi olarak Yemekte Denge Egitim Projesi incelenmistir.
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Yontem

Bu ¢alisma, birden fazla durumun oldugu ve her durumun kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinip karsilastirildig
biitiincil ¢oklu durum deseni (Yin, 1984) kullanilarak tasarlanan nitel bir arastirmadir.

Calisma dort adimda gerceklestirilmistir. ik adim olarak, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan egitim
(okul 6ncesi donem) ve 6gretim programlarinda (ilkokul) yer alan saglikli yasam ve dengeli beslenme igerigi
dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Bunun nedeni resmi egitim programlarinin, devletin benimsedigi saglik ve
beslenme egitimi politikalarin1 yansitacaginin ve 6gretmenlerin okullarinda ve derslerinde bunu aktaracaklarinin
varsayllmasidir. Boylece bu konularda resmi yonergeler, 6gretimi yonlendiren kiiltiirel, sosyal, psikolojik,
pedagojik ve metodolojik temeller, hedefler, 6grenme etkinlikleri ve her bir konu i¢in ayrilan toplam siire
belirlenmistir. Bu adimin amaci 6gretmenlerin beslenme ve saglik egitimi konularinda siniflarinda 6grenme-
ogretme siireglerinde yansittigi ve kullandigi varsayilan tiim belgeleri toplamaktir. Bu asamada O6gretim
programlar: tarafindan belirlenen genel yetkinlikler, 6grenme alanlarma yonelik hedefler ve konu yiizdeleri
listelemistir. Burada amag konuya verilen 6énemi degerlendirmektir.
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Ikinci adimda, Yemekte Denge egitim projesi icerik ve materyalleri toplanmugtir. Kamu erisimine agik web
sayfalar1 ve basili dokiimanlardan elde edilen veriler dokiiman analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu asamada proje
mesajlarini, 6grenme amaglarini, etkinlik ve materyallerini tanimlamak ve okullarda uygulanan mevcut egitim-
Ogretim programlart ile karsilagtirmaktir.

Ugiincii adimda, her zaman resmi belgelerin ger¢ek uygulamalar1 yansitmayacagi varsayimiyla dgretmenlerin
siifta dgrencileriyle birlikte, daha derinlemesine zellikle saglikli yagsam ve beslenme konulart ile ilgili neler
yaptiklarmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu asamada proje okullar1 kapsaminda olmayan egitim programlari ve
Ogretim alaninda lisansiistii egitim asamasinda bir grup 6gretmene goniilliiliik esasmna dayali olarak Yemekte
denge egitim projesinin igerigi ve materyalleri tanitilarak Yemekte Denge Egitim Projesinin okulda nasil bir
boslugu dolduracag: ve okullarda proje kapsaminda nasil bir isbirligi gelistirilecegi yar1 yapilandirilmis odak grup
goriigmesi yoluyla sorularak veriler elde edilmistir.

En son asamada tiim agamalarda elde edilen veriler karsilastirilarak mevcut resmi programlar, proje egitim
programi ve materyalleri, 6gretmenlerin mevcut uygulamalar ve proje materyallerinin uygulanmasi durumunda
nasil bir durumun gergeklesecegine yonelik goriisleri birlikte ele alinarak STK’lar ve okul isbirliginin saglikli
yasam ve beslenme konusunda gelistirdigi isbirliklerinin Yemekte Denge projesi drneginden yola ¢ikilarak nasil
daha etkili organize edilebilecegine dair bir yaklasim gelistirilmeye calisiimistir.

Calismanin nitel verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin verileri kodlar ve temalar altinda
sunulmustur. Kodlayicilar arasindaki uyum yilizdesi Miles ve Huberman (1994) formiilii ile belirlenmis ve 0.82
bulunmustur.

Beklenen/Gegici Sonuclar

Bu caligmadan elde edilen sonuglar bazi potansiyel sinirlamalar dikkate alinarak tartisiimalidir. i1k olarak, egitim
programi analizi, konularin ders kitaplarinin analizine kadar genisletilememistir. Bir STK ve bir proje ile sinirhidir.
Okullardaki saglik ve beslenme egitimine yonelik icerikleri olan 6gretim programlarina dayali olarak bu ¢aligma
okul ve STK isbirliginin uygunluguna iliskin 6gretmen algilar1 ve analizi; saglik egitimi i¢in toplum ve program
acisindan bazi sonuglar ortaya koymaktadir.

Ogretim programlar1 ve okullarda uygulanan etkinlikler, Yemekte Denge egitim projesi kapsaminda 6nerilen
biitiinsel saglik egitimi modeliyle tutarlidir. Ancak 6gretilen okul konularinda egitim yeterlilikleri, saglikla ilgili
konulari ele alan ders ve etkinliklerin eksikligi, net saglikli okul politikalarmin olmayisi, okulun fiziksel ve sosyal
¢evresinin uyumsuzlugu ve okul sagligi hizmetlerinin ve toplum baglantilarinin eksikligi saglikli yagam ve dengeli
beslenmeye yonelik becerilerin 6gretiminde bazi engeller olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler ayrica
Yemekte Denge Egitimi Projesi kapsaminda onerilen ders disi etkinliklerin bazi olumlu etkileri olabilecegini
vurgulamistir.

Anahtar Kelimeler: Formal egitim, global egitim, informal egitim, sivil toplum kuruluslari, program paydaslari,
saglikli yasam ve beslenme egitimi, okul gelisimi, okul sagligi
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COVIiD-19 Pandemisinin Ogretmen Yetistirme Siirecine Etkisine Yonlik

(")gretim Elemanlarimn Gériisleri Uzerinde Bir Durum Cahsmasi

H. Senay Sen Melek Cakmak

Gazi Universitesi Gazi Universitesi

Problem Durumu

COVID-19 viriisii, Cin’in Wuhan kentinde 2019 yil1 sonunda ortaya ¢ikmus, diinyaya hizla yayilmis ve Diinya
Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020°de pandemi olarak agiklanmistir. Bu kapsamda iilkemizde de gelismelere
bagli olarak liniversitelerde yiiz yiize egitimden, uzaktan egitim siirecine gegilmesi karar1 alimmistir. Bu baglamada
yiiksekogretim kurumlari egitime farkli uygulama ve araglarla uzaktan egitimle devam etmistir (Eti & Karaduman,
2022). Geleneksel egitimden farkli 6zelliklere sahip olan uzaktan egitim, 6grencilerin ve 6gretmenlerin fiziksel
olarak birbirinden uzak oldugu bir olusumdur. Bu olusumda 6gretmen ve 6grenciler arasinda iletisim kurmak ve
egitim materyallerini paylasmak i¢in elektronik araglar kullanilmaktadir (Sadeghi, 2019). Bu baglamada uzaktan
egitim, Ogretmenlerin yeni bilgi ve becerilere sahip olmasini ve 6grenme Ogretme siirecinde etkili bigimde
uygulayabilmeyi beraberinde getirmistir.

COVID-19 salgmi; egitimin paydaslar1 olan 6gretmenleri, 6grencileri ve ebeveynleri bir egitim ortami olarak
uzaktan egitime hizla uyum saglamaya zorlamistir. Bu siirecte 6gretmenler cevrimigi akademik materyal
gelistirirken, 0grenciler ve ebeveynler evde dgretmenler tarafindan saglanan alistirma ve derslere odaklanmistir.
Bu baglamda pandemi siirecinin egitimde dijital araglarin kullanilmasmi &nemli dlgiide arttirdigi (Goudeau,
Sanrey, Stanczak, Manstead & Darnon 2021) gézlenmistir. Aliyyah et al, (2020) Covid-19 Pandemisinin yagsamin
neredeyse tum yonlerini derinden etkiledigini ve degistirdigini belirtmislerdir. Ayrica okullarin uzaktan egitim,
¢evrimici 6grenme, e-0grenme, yazismali egitim, dis ¢alismalar, esnek 6grenme ve biiyiik agik gevrimici kurslari
(MOOC'ler) vb. uygulamalara yoneldigine dikkat ¢ekilmistir.

Bu arastirma ile 6gretim elemanlariin gériislerine gore pandemi doneminin gretmen yetistirme siirecine etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmada gretim elemanlarmdan; pandemi siirecinde
egitsel uygulamalar (uzaktan egitime uygun dgretim materyalleri hazirlama, uygun 6gretim stratejilerini se¢cme,
ogrencilerle etkili iletisim kurma, motivasyon saglama, zaman yonetimi, etkili icerik paylasimi, degerlendirme
gibi) ve bu uygulamalarda yasanan temel sorunlar (teknik sorunlar yada teknik bilgi eksikligi, arag-gere¢ yada alt
yap1 sorunlari, uzaktan egitim siirecine uyum sorunlari, 6grenci basarisini 6lgme ve degerlendirme siireci yasanan
zorluklar vb. gibi) ve ayni zamanda bu siirecin dgretmen yetistirmeye etkileri baglaminda onerilerine yonelik
goriislerinin belirlenmesi planlanmistir.

Yontem

Arastirma nitel desende tasarlanmig, bir durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Nitel durum g¢alismasinda, bir
duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilmakta, ilgili durumu nasil etkiledikleri ya da ilgili
durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2016:73). Karmasik konularin bir
6n degerlendirmesi ve analizini saglayan vaka ¢alismasi (Heale & Twycross, 2018), 6gretmen egitiminde pandemi
ile birlikte yasanan énemli bir siirecin dogasini betimlemek ve bir bakis agist sunmasi agilarindan tercih edilmistir.

Calisma grubunun olusturulmasinda amacgli 6rnekleme tekniginden yararlanilmig, arastirma, Gazi Egitim
Fakiiltesinde farkli boliim ve anabilim dallarinda gérev yapmakta olan 12 dgretim {iyesi ile ylriitiilmiistiir. Amagh
ornekleme, 6znelerin 6nceden tanimlanmis bazi belirgin 6zellikleri veya kosullar1 temsil etmek iizere kasitli olarak
secildigi bir uygulamadir (Luborsky & Rubinstein, 1995). Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan
yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmistir. Goriisme formu sorular1 hazirlanirken alan yazin taramasi
yapilmis, ayrica uzman goriisleri alinmis ve bir pilot uygulama ile soru formu son haline getirilmistir. Gorligme
formunda 6gretim elemanlarma yonetilmek iizere hazirlanan sorular ii¢ grupta toplanmistir: Pandemi siirecinde
egitsel uygulamalara yonelik goriigler, uygulamalarda yasanan temel sorunlar ve 6neriler. Goriismelerin bir kismi
yiiz ylize yapilmis ve izin veren katilimcilarin ses kaydi almmustir. Bir kisim veri ise, goriisme formunun
katilimeilarin istegi iizerine yazili olarak kendilerine gonderilmesi ile elde edilmistir. Verilerin biitiinii lizerinde
icerik analizi yapilmustir. Icerik analizi arastirmanm ana cercevesini olusturdugundan siirec daha detayli ve
sistematik bir sekilde anlatilir (Dinger, 2018).
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan analizler genel olarak, ogretim elemanlarinin pandemi siirecine hazirliksiz yakalandiklarmi, ancak
oldukga hizh bigimde uyum sagladiklarmi gostermistir. Ogretim elemanlari tarafindan, Covid- 19 siirecinin tim
egitim sistemine oldugu gibi, 6gretmen egitimine de olumsuz etkileri oldugu vurgulanmis; o6zellikle siirecin
basinda yasanan alt yap1 sorunlari, ihtiyag duyulan teknik destek, 6gretim materyallerinin uzaktan egitim siirecine
uygun hale getirilmesi, uygun o&gretim stratejilerinin secilmesi, etkili iletisim, smif yonetimi dinamiklerinin
olusturulmasi gibi boyutlara dikkat ¢ekilmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylariin sahaya ¢ikamamasindan
kaynakl beliren eksiklikler ve uygulamali derslerde yasanan giicliikler de katilimcilarin goriis bildirdigi konular
arasinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, gretim elemanlar1, durum calismasi
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Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasinda Mentor Ogretmen ve

Ogrencilerle Deneyimleri

Melek Cakmak H. Senay Sen

Gazi Universitesi Gazi Universitesi

Problem Durumu

Ogretmen yetistirme programlari ile 6gretmen adaylarmin yirmi birinci yiizyil siiflarinda etkili bir 6gretime
hazirlanmasi ve bu kapsamda adaylarin gerekli bilgi, beceri ve niteliklerinin gelistirmesi amaglanmaktadir. Bu
noktada Ogretmen yetistirme programlarinin en o6nemli bilesenlerinden biri de &gretmenlik uygulamasidir.
Ogretmenlik uygulamasi, 6gretmen adaylar icin, meslege hazirlanma siirecinde gerekli tiim sorumluluklar:
iistlenmeden 6nce okulda ve sinifta sahip olduklart deneyimlerden olugsmaktadir. Adaylar bu siirecte kendilerini
yonlendiren ve siirece yonelik uygulamalarda kendilerine geri bildirimde bulunan bir 6gretmenle birlikte siirece
ortak olurlar. Baska bir ifadeyle 6gretmenlik uygulamasinin merkezinde adaylarin yansira diger bir 6nemli paydas
ise mentor 6gretmenlerdir. Mentor &gretmenler, uygulama baglaminda, adaylara rehberlik etmek ve onlart
ve adaylarin 6grenmelerini destekleme ve degerlendirme rolleri bu baglamda 6nemlidir. Mentor dgretmenler,
ogretmenlik meslegine aday 6gretmenleri hazirlama roliinii iistlenmekte, onlarin iiniversiteden edindigi teorik
bilgileri 6gretmenlik meslegine iliskin pratik bilgileriyle tamamlamaktadirlar (Maphalala, 2013).

Ogretmen hazirligindan sorumlu 6gretim kadrosu arasinda yer alan mentor 6gretmenler konusunda alanda birgok
calisma (Abdullah, Ghufron, Puspitasari & Ahmad, 2020) dikkat ¢cekmektedir. Phang, Sani and Azmin (2020)
Malezya’da yaptiklar bir karma desene dayali ¢alisma ile 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde
uygulama &gretmenlerinin oynadiklari rolleri belirlemeyi amaglamislar, bu c¢alismada 385 6gretmen aday ve
mentorluk deneyimine sahip 6gretmenle ¢aligmislardir. Kog (2011)’un bu konuda farkli bir ¢alisma ile alana katki
sagladigr calismasinda, Mentor Ogretmen Rol Envanteri gelistirilmesi ve bu aracin gecerlik/giivenirliginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimeilarmi Uzaktan Ingilizce Ogretmenligi Programinda 6grenim
goren 6gretmen adaylar1 (n=1843) olusturmustur. Diger taraftan Mitroi, Monica and Alina (2011) ¢alismalarinda
mentor 6gretmenlerin rehber, danisman gibi ¢esitli rollerine dikkat ¢cekmislerdir. Mafugu (2022) ¢alismasinda,
rehber dgretmenlerin (mentor) ve okul ortaminin 6gretmen adaylarinin pedagojik becerilerini gelistirmelerine nasil
yardimer oldugunu arastirmis, uygulama siirecinin teori ile uygulama arasindaki boslugu nasil kapattigini
kesfetmeyi amacglamistir. Calismada, 6gretmenlerin mentorluk rolleri konusunda yonlendirilmeleri ve okul
yonetiminin mentorluk siirecinin izlenmesine yardimci olmasi gerektigine vurgu yapilmaistir.

Ozetle, mentorluk, daha az deneyime sahip olanlar ile bu alanda daha fazla deneyime sahip olanlar arasindaki
destekleyici iliski araciligiyla 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamalarini gelistirmelerine yardimei olma
stirecidir (Abdullah ve dig., 2020). Alanyazinda bu siirece cesitli egitim sistemlerinde odaklanan pek ¢ok caligma
bulunmaktadir. Bu ¢aligsma ile, 6gretmen adaylarimim dgretmenlik uygulamasinda mentor 6gretmen ve 6grencilerle
olan deneyimlerine odaklanilmistir. Bu kapsamda arastirmada temel olarak, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik
uygulamasinda mentor Ogretmen ve Ogrencilerle deneyimlerine yodnelik goriisleri nelerdir? sorusuna
odaklanilmustir.

Yontem

Betimsel nitelik tasiyan bu calismada, calismanm katilimcilarmi Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiitesinde
Ogrenim goren son smnif Ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmada son sinif &grencilerinin katilimer olarak
belirlenmesinde temel faktor, Ogretmenlik uygulamasma baslamis olmalart olmustur. Calisma grubunun
olusturulmasinda amacgh 6rnekleme tekniklerinden biri olan kolay ulasilabilir veya elverisli drneklem teknigi
kullanilmus, arastirmacilar agisindan katilimcilara ulagsma kolaylig1 dikkate alinmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
mevcut olan, ulasmasi hizli ve kolay olan 6gelere dayanmaktadir (Baltaci, 2018). Diger taraftan katilimcilarmn
belirlenmesinde ¢esitli boliimlerde dgrenim gérmeleri de etkili olmustur. Boylelikle farkli boliimlerde 6grenim
goren adaylarin deneyimleri arasinda benzer ve farkli yonlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma verileri
arastirmacilar tarafindan olusturulan bir anket ile toplanmustir. Anket kapali ve agik uglu sorulardan
olusturulmustur. Arastirmada nitel veriler tizerinde icerik analizi gergeklestirilmis olup, nicel veriler i¢in ise uygun
istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel analiz siireci devam etmektedir. Nitel veriler lizerinde
icerik analizi siirecinde, veriler iizerinde kodlama iglemi yapilmis, beliren kategoriler iizerinde yorumlamalar
gerceklestirilmistir. Dinger (2018) alanyazindaki benzer tanimlara dayali olarak igerik analizinin, yazili
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materyallerin sistematik olarak analiz edildigi ve daha sonra belirli kriterlere gore gruplandirilarak elde edilen
bilgilerin kullanilabilir hale getirildigi ve yorumlandig: bir bilimsel yontem olarak tanimlandigini belirtmektedir.
Analiz siirecinde aragtirmanin yazarlari ayr1 ayr1 veriler lizerinde ¢alismiglar, sonrasinda biraraya gelerek analiz
stirecinde goriis birligi saglanmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirmada ulasilan sonuglar alanyazinda mevcut arastirma sonuglari ile karsilastirildiginda, dikkat g¢ekici
bulgular elde edilmistir. Arastirmada ozellikle dgretmen adaylarmm Ogrencilerle deneyimlerine ydnelik elde
edilen bulgularm, alanyazindaki diger ¢alismalara farkli bir katki sunmas1 beklenmektedir. Ogretmen egitimi
programlarmin vazgecilmez bir unsuru olan O6gretmenlik uygulamasinda adaylarmn &grenciler ve mentor
ogretmenlerle deneyimleri olduk¢a oOnemli olup, uygulama siirecinin tiim paydaglarini  dogrudan
ilgilendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, 6gretmenlik uygulamasi, mentor, gretmen adayli
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Uzaktan Egitim Siirecinde Kimler Daha Cok Risk Altinda? Ogretmen

Goriislerine Gore Zorluklar ve Firsatlar

Zeynep Erdemir Meltem Cengel Schoville
MEB Aydin Adnan Menderes Universitesi

Problem Durumu

Coronaviriis salgini, ilk olarak 31 Aralik 2019°da Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan sehrinde ortaya g¢ikmus,
insanlarda hastalik yaptigi saptanmis ve hastaligin adi COVID-19 olarak kabul edilmistir. Hastalik tum diinyada
yeni tespit edilen bir virdstir ve COVID-19 viriisii hakkinda yeterli bilgi olmadig: i¢in tedavisinde zorluklar
yasanmis, hastalik hizla yayilmistir. Coronavirus hastaligmin tiim diinyada yayilmasi ve pek ¢ok iilkede ciddi
boyutlara ulasmasindan dolayr Diinya Saglik Orgiitii bu salgmi “pandemi” olarak kabul etmistir (WHO, 2020). Bu
siirec icerisinde izolasyon ve sosyal mesafe kurallarina dikkat edilmesi sebebiyle bir¢ok faaliyete ara verilmistir.
Viriisiin yayilmasini engellemek icin gelistirilen izoloasyon ve sosyal mesafe protokollerinin parcasi olarak, evden
calisma, esnek ¢alisma saatleri gibi uygulamalara gegilirken, okullar, iiniversiteler gibi pek ¢ok egitim kurumunun
binalar1 kapatilmis ve egitim kaybini azaltmak amaciyla uzaktan egitim uygulamalarma gegilmistir (Bergdahl and
Nouri, 2021; Bozkurt, 2020; Bozkurt vd, 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020).

Tiirkiye’de de insanlarm salgindan daha az etkilenmesi ve sagligi korumak igin ¢esitli tedbirleri alma yoluna
gidilmistir. Covid-19 Salgini, sadece saglik ve hizmet sektoriinde degil, egitim kurumlarinda yapilan &rgiin
egitimin yiiriitiilme seklinde de kokli degisimin yapilmasini saglamistir. Bu yonde, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Mart 2019’da Covid-19 salgin1 nedeniyle egitim ogretim faaliyetlerinin uzaktan egitim seklinde olmasina karar
vermistir. MEB’in egitimde aldig1 dnlemler kapsaminda uzaktan egitimin uygulamasi internet iizerinden erisilen
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) yoluyla ilkokul, ortaokul, lise ve dzel egitim &grencilerine yonelik hizmet verilmistir.
Ayrica TRT biinyesinde kurulan TRT EBA kanallar1 ilkokul, ortaokul, lise 6grencilerine giinliik ders programi
cercevesinde dgretmenler tarafindan dersler islenmektedir. MEB biinyesindeki Yenilik ve Egitim Teknolojileri
(YEGITEK) Genel Miidiirliigii tarafindan vyiiriitiilen cevrimigi bir sosyal egitim platformu olan EBA, eba.gov.tr
adresi lizerinden kullanicilarin erigimine agilmustir.

Boylece EBA platformu gretmen, 6grenci ve velilerin hizmetine sunulmustur. Altiparmak, Kurt ve Kapidere’nin
(2011: 320) benzer sekilde ifade ettigi gibi bu noktada yeni uygulanmaya baglanan uzaktan egitim yonteminin
ogrenciler agisindan ne derece verimli oldugunun arastirilmasi énemli hale gelmistir.

Uzaktan egitim kavrami pek ¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmaktadir. Tanimlar incelendiginde; planlayicilar
ile uygulayicilar, 6gretmenler ile 6grenciler ya da kaynak ile alicinin ¢esitli nedenlerin etkisi ile fiziksel olarak
ayni ortamda bulunamadiklari durumlarda; &grenme-6gretme faaliyetlerinin etkilesimli tiimlesik teknolojiler
(iletisim teknolojileri, posta, vb.) ile saglandigi planl sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasi ya da 6gretim
yontemi olarak tanimlanabilir (Alkan, 1987; Isman, 2008; Usun, 2006).

Risk grubundaki 6grenciler, egitim-6gretim hayatlarmi yeterli diizeyde beceriyi edinmeden birakma tehlikesi
altindaki 6grenciler olarak tanimlanabilir (Slavin and Madden, 1989). Risk grubundaki 6grencileri, “yoksulluk,
sosyal diglanma, otizm, 6grenme giicliigii, dikkat daginikligi, dikkat eksikligi, disleksi, ayrimcilik ve siddet riski
yasayan kisilerden olusan etnik azinliklar, gogmenler, engelli insanlar, izole yasl insanlar ve ¢ocuklar, boganmig
aile ¢ocuklari, bireysellestirilmis egitime ihtiyag duyan ¢ocuk olarak siralamak miimkiindiir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci risk grubunda olan ilkokul 6grencilerine, 6grenme-6gretme faaliyetlerinde
getirdigi zorluklar ve firsatlar {izerine Ogretmen goriiglerinin incelenmesini saglayarak, risk grubunda olan
ogrencilerin 6gretimi i¢in gerekli materyallerin dogru seciminin nasil yapildigt, bu 6grencilerin davranislarinda ne
tir degisikliklerin oldugu, 6grencilerin motivasyonunda ve performanslarinda ne gibi degisimlerin gozlendigi,
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iligskin rollerinin nasil sekillendigine iliskin &gretmen gdriislerini ortaya
¢ikarmaktr.
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Yodntem

Arastirmada nitel aragtirma yontemleri kullanilarak, mevcut durumun ortaya konulmasina odaklanilmistir. Nitel
arastirma yonteminde, gercekligin sosyal insasina vurgu yapilir. Buna gore gozlenebilir tek bir gercek yoktur,
bunun yerine ¢ok sayida gercek ya da bir olayin farkli sekillerde yorumlanmasi vardir (Merriam, 1998).

Bu nitel galisma, yorumlayici paradigma temel alinarak hazirlanmistir. Bu paradigma “gergegin sosyal olarak
kurgulandig1 ve gozlenebilir, tek bir gercekligin olmadigi ama bir olgu i¢in ¢oklu gergekliklerin veya yorumlarin
oldugu” (Merriam ve Tisdell, 2016, s. 11) anlayisina dayanmaktadir.

Durum c¢aligmasi desenine dayali olarak gelistirilen ¢alismada, i¢ ige gecmis tek durum calismasi olarak
tasarlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin katilimcilart amaghi 6rnekleme tiirlerinden 0lgiit
ornekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Buna goére arastirmaya onceden belirlenmis 6lgiitleri karsilayan
durumlarm ele alinmasini saglayan dl¢iit drneklemeye gore secilmis ve durum galigmast yapilmistir. Arastirmanin
¢alisma grubunu [zmir ilinin Aliaga ilgesinde bulunan bir ilkokulda 8 tane smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin yaslar1 38 ile 62 arasinda, kidemleri ise 13 yil ile 42 y1l arasinda degismektedir. Arastirmada veri
toplama araci olarak goriisme formu gelistirilmistir. ilgili alan yazmn taranarak ve uzman goriisii alinarak 13
maddelik bir goriisme formu hazirlanmistir. Pilot goériismelerden sonra tekrar diizenlenen goriisme sorulari ile
gercek goriismeler yiiriitiilmiistiir. {lgili goriismeler 30-45 dakika arasinda siirmiistiir. Veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Arastirmada yapilan goriigmelerde gozlem formlarindan dogrudan alintilar yapilarak veriler
okuyucuya betimsel bir yaklagimla sunulmus, belirlenen bazi temalar ve temalar arasi iligkiler de ortaya
konulmustur.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmanin bulgular1 aile destegi ve aile katilimi, 6grencileri derse katma stratejileri, materyaller ve secimi,
zorluklar, firsatlar ve 6gretmenlerin tavsiyeleri temalar altinda toplanmaigtir.

Aragtirma bulgularma goére 6gretmenler uzaktan egitim siirecinin yiiz yiize egitime gore daha zor oldugunu
diisiinmektedir. Ozellikle risk grubu agisindan bakildiginda, risk grubunda olan ve yeterli aile destegi goremeyen
bireylerin siirecte daha ¢ok zorlandiklarina dikkat gekilmistir. Elde edilen bulgularda risk grubundaki &grenciler
acisindan veli destegine en ¢ok matematik dersinde gereksinim duyulduguna deginilmistir. Maddi kaynaklar
sinirlt oldugu igin derse katilamayan 6grencilerin okullarda kurulan EBA destek noktalarina yénlendirildikleri
ancak 6grencilerin bu noktalardan fazla yararlanmadiklar1 goriilmiistiir.

Maddi yetersizlik nedeniyle risk grubunda olan &grencileri desteklemek icin online araglara erigebilecekleri
materyaller saglanabilir. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse sikilmadan katilabilecegi, zenginlestirilmis
bir egitim-6gretim ortam1 hazirlanmalidir. Sadece soru cevap yontemi degil farkli yontem ve teknikleri kullanarak
zenginlestirme saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: covid-19, uzaktan egitim, risk gruplari
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Internetin Tuirkceye Etkileri Uzerine Sistematik Derleme

H. Ferhan Odabas1 Zehra Yildiz Aysel Demiroglu Ali Haydar Bulbul

Anadolu Universitesi MEB Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Odabas1 (2002) tarafindan kisilerin bilgileri tiretip, paylasip, depolayip bilgilere ulagmak igin meydana gelmis ve
gittikce biiyiiyen bir iletisim araci olarak ifade edilen Internette iletisimin saglanacagi dil konusu giindeme
gelmektedir. Siiratle gelisen, degisen teknoloji ve teknolojiyle hayatimiza giren Internet kavrami hayatimizin her
alanin1 etkisi altma almistir. Bu durumdan etkilenen en dnemli konulardan biri ise iletisimi saglayan, milletlerin
kiiltiiriinii aktarmasina olanak sunan dildir. Muharrem Ergin tarafindan (2013) insanlar arasmda anlasmayi
saglayan dogal bir ara¢, kendisine mahsus kanunlart olan ve bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik
olarak ifade edilen dil yasanilan ¢aga gore degisim ve donisiim gecirmektedir. Dilimize yabanci dillerden,
ozellikle de Ingilizceden, yogun bir sdzciik ve terim akis1 vardir. Bu akigin Tiirkgeyi s6z varligmin yani sira ses
bilgisi, sekil bilgisi ve s6z dizimi 6zellikleri agisindan da koétii olarak etkiledigi (Akalin, 2000) ifade edilmektedir.
Kabaday1 (2006) Internet jargonunu yapma dil anlamma gelen “Internet Esperantosu” olarak ifade etmektedir.
Aksiit vd. (2006); Internette kullanilan yeni dilin kendine has 6zellikleri ve sozciik tiirleri oldugunu, yasayan bir
varlik olan diger diller gibi Internet dilinin de yasamim siirdiirdiigli, yeni kelimeler ve yapilarla giderek
olgunlagtigini, biiyiiylip yeterli olgunluga eristifinde seckin bir dil mertebesine gelecegi goriisiinii
savunmaktadirlar. Akcay ve Ozcan (2012) Internet kullanicilarinin terimlerin kendi dillerinde daha kullanisl bir
karsiligini bulmaksizin konusma ve yazi dilinde bunlar1 kullandigina vurgu yapmistir. Temur ve Vurug (2009);
“acik, yaln, duru bir dille Tiirk kiiltiirli, ananeleri, insanlarin duygulari, gelecek nesillere aktarilabilir ve insanlar
kendi nesilleriyle dogru iletisimi bu sayede saglayabilir” demektedir. “UNESCO’nun giiniimiizde yeryiiziinde
konusulan diller konusunda yaptirdig: arastirmalarin sonuglarina gore, konusulan ortalama 6.000 dilin yarisindan
fazlas1 oliimle yiiz yiizedir. Her 14 giinde bir, bir dil yeryiiziinden silinmektedir”. Internetin kiiresel capta
kullanilan bir teknoloji olmasi, herhangi bir smirinin olmamasi, kendine 6zgii kurallar1 ve dili olmasi sadece
Tiirkgeyi degil konusulan diger dilleri de etkileyebilmektedir. ”Biitiin diller, Internet ile ortaya ¢ikan yeni kullanim
sekillerinin etkisi altindadir” (Yaman ve Erdogan, 2007). Tiirk¢e yeni kavramlar iiretmede, tiiretmede gayet yeterli
bir dildir. “Uretme, derleme, tarama ve birlestirme gibi Tiirkgede s6z varligmi gelistirme yollarina her zaman
bagvurmak miimkiindiir. Kald1 ki Tiirkiye Tiirkcesi yetersiz kaldiginda Tiirk dilinin diger sive ve lehgelerine de
basvurulabilir” (Ulas ve Sevim, 2010).

Internet kullanimim yayginlasmastyla Tiirkgenin olumsuz yénde degismeye basladig goriisii sikca alan yazinda
dile getirilmektedir. Bu olumsuz degisimler harf, sozciik, tiimce yapisi, yazim ve noktalama bakimmdan oldugu
gibi, yabanci kelimelerin de dogrudan kullanilmasi, konusma dilinin oldugu gibi yazi diline yansimasi, yazi
dilindeki bozuk sozciik ve timce kaliplarinin konusma dilini etkilemesi dilin 6zine zarar verecek bozulmalar
seklinde karsimiza ¢ikabilmektedir. Yapilan incelemeler dogrultusunda internet jargonunun, internet kullanicilart
tarafindan siklikla kullanildigi bunun da Tiirk¢enin &ziinii kaybetmesine neden oldugu diisiincesinin alan yazinda
siklikla dile getirildigi goriilmiistiir.

Bu arastirma Internet kullaniminin Tiirkgeye etkilerine iliskin yapilan calismalar1 incelemek amacryla yapilmistir.
Yapilan sistematik derlemede su sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirmalarin yillara ve yayin tiiriine gore dagilimi nasildir?

2. Arastirmalar hangi amag, konu ve anahtar kelimler temalarinda toplanmigtir?

3. Arastirmalarda tercih edilen yontem ve desen, 6rneklem hangi temalarda toplanmistir?
4

Arastirmalarda ulagsilan sonuglar ve sunulan 6neriler hangi temalarda toplanmistir?

Yontem
Arastirmanmn Deseni

Bu ¢alismada nitel bir aragtirma tiirii olan derleme ¢alismalarindan sistematik derleme kullanilmistir. Amaca iliskin
derlenen aragtirma sonuglarmin sentezlenip 6zetlenmesinde kullanilan (Gékdemir ve Dolgun, 2020) sistematik
derleme ile benzer yontemlerle yapilan arastirmalarin kapsamli sentezine (Karacam, 2013) ulasilmustir.
Arastirmalarin detayl1 taranip, kriterler gergevesinde kullanilarak, bulgularin sentez edildigi (Akt.Arslan, 2018)
aragtirmada igin tanimlanmasi, bilgi i¢in tarama yapma, kanit kalitesinin degerlendirilmesi ve analiz, kanitin
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sunumu ve Ozetlenmesi, kanitin tartisilmasi, sistematik derlemenin sunumu, dis hakemler ve yayinlama (Akt:
Karagam, 2013) asamalarina dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada ilk olarak “Google Akademik” arama motorundan yil sinirlamasi yapilmadan “Internet dili”,
“Internet argosu”, “Internetin dile etkisi”, “dil degisimi”, “Tiirk¢e” anahtar kelimeleri kullanilarak Tirkce
kaynaklara ulasilmistir. Internet kullaniminin Tiirkgeye etkisini inceleyen arastirmalar derleme siirecine dahil
edilmistir.

Arama sonucunda pek c¢ok caligmaya ulasilmis aralarmndan 14 tanesi incelenmistir. 11 makale (Kabaday,
2006;Yaman, Erdogan,2007; Temur, Vurus, 2009; Ulas, Sevim,2010; Akkoyunlu, Soylu,2011; Ertugrul, Keskin,
2012; Akcay, Ozcan, 2012; Suataman, Kalafat, 2012; Akbiyik vd., 2013; Karahisar, 2013; Gezgin,
Silahs1zoglu,2016), 2 yiiksek lisans tezi (Yilmaz, 2006; Inaléz, 2016), 1 bildiri (Aksiit vd.,2006) seklinde
calismaya konu olan aragtirmalarin se¢ilme olgiitleri su sekildedir:

1. Internetin Tiirkgeye etkilerini ele alan arastirmalar olmalari,

2. Tiirkcenin Internet ortamimda nasil kullanildigini arastiran, internette kullanilan dil kavram ve sembolleri
veren ¢alismalar olmalari,

3. Hakemli dergilerde yayinlanan makaleler olmalar1 veya bildiri ve tez ¢aligmalari olmalari,
4. Tiirkge metin seklinde olmalari,
Gegerlik Giivenirlik Onlemleri

Calismada giivenirligin saglanmasinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Tiirkge Egitimi alanindan
uzman destegi ve goriis alinmistir. Calismanin gecerliliginin saglanmasi amaciyla arastirmaci, sistematik derleme
stirecinin her adimini detayli bir bigimde aciklamaya 6zen gostermistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirma sonucunda; dzellikle nitel yontemin kullanildig1 ¢alismalarda Internet ortaninda kullanilan Tiirk¢enin
farkli alt basliklarda ele alindigy, gesitli sosyal medya platformlar1 ve forumlardaki yazismalarin incelenmesiyle
birtakim bulgulara rastlandig1 goriilmiistiir. incelenen arastirmalardaki bulgularda harf, ek, sézciik, tiimce ve yazim
noktalama boyutlariyla Internet dili ele almmustir. Harf ve ek diizeyinde yapilan yanlislara bakildiginda harflerin
eksik yazilmasi, Tiirkge alfabede yer almayan bazi harflerin Tiirkgelerinin yerine kullanilmasi, 6zellikle
sozciiklerdeki son harflerin uzatilarak yazilmasi, bitisik yazilmasi gereken eklerin ayr1 yazilmasi Internet
ortaminda harf ve ek diizeyinde yapilan yanligliklar olarak ifade edilmistir. Sézciik diizeyinde yapilan yanlisliklara
bakildiginda, o6zellikle yabanci kelimelerin -Ingilizce- siklikla kullanilmasi, kelimelerdeki bazi harflerin
degistirilmesi bu diizeydeki hatalar basliginda ele alinmistir. Tiimce diizeyinde yapilan yanlsliklarda, argo
kullanimlara siklikla yer verilmesi, konusma dilinin oldugu gibi yaziya gegirilmesi gibi yanlis kullanimlarin
incelendigi goriilmiistiir. Yazim ve noktalama diizeyinde yapilan yanlislarda, genellikle biiyiik harflerin yaziminda
yanlighk yapilmasi, edat ve baglaglarin yanlis yazilmasi, bitisik veya ayri yazilmasi gereken bazi kelimelerin
yazimina dikkat edilmemesi, sozciiklerin yaziminda gereksiz harf kullanimi gibi konularin ele alindigi
goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarin nicel yontem veya karma ydntemi kullananlarinda Tiirkcenin Internetteki
durumu drneklemlere yapilan anket ve 6lgeklerle belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu galismalarda Tiirkge terimlerin
Internet kullanicilari tarafindan az kullanildig1 genellikle terimlerin yabanci karsiliklarmin siklikla kullanildig
gOrlilmiustiir.

Anahtar Kelimeler: internet dili, Tiirkce, internet argosu, Internetin dile etkisi, dil degisimi
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Ilkokulda Ters-Yiiz Stmf Modelinin Etkililigi: Meta-Tematik Analiz

Fatih Selim Sellim Ali Ersoy

Sakarya Universitesi Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Cesitli spor turnuvalari, sanatsal veya bilimsel etkinlikler gibi nedenlerle 6grencilerin derslere devamsizlik
yapmasi kendileri ve 6gretmenleri i¢in yorucu bir siirece doniisebilmektedir. Bu siirecin agilmasini saglayabilecek
uygulamalardan birinin ters-yiiz simif modeli oldugu ifade edilmektedir (Bergmann, & Sams, 2012). Ters-yiiz sinif
modeli geleneksel olarak sinifta yapilanlarin evde yapildigi, ev 6devi olarak yapilanlarin ise siifta yapilmasidir
(Bergmann, & Sams, 2012, Lage vd., 2000). Bu agiklamanin ters-yiiz sinif modelinin temel anlayisini ortaya koysa
da pratikte durumun bdyle olmadig1 ve arastirmacilarin ters-yliz sinif uygulamalarini yeterince temsil etmedigi
diisiiniilmektedir (Bishop & Verleger, 2013). Bishop ve Verleger’e (2013) gore arastirmalarin ¢gogu Piaget ve
Vygotsky’nin ¢aligmalarinda yer alan 6grenme teorilerine atifta bulunan ve sadece etkinliklerin yer degistirmesinin
otesinde egitim programmin genislemesini icermektedir. Bu nedenle Bishop ve Verleger (2013) ters-yiiz simif
modelini “simifiginde etkilesimli grup 6grenme etkinlikleri (1) ve simif disinda dogrudan bilgisayar tabanl bireysel
ogretim (2)” asamalarindan olusan bir egitim teknigi olarak tanimlamaktadir. Boylece en smirli kaynak olarak
goriilebilecek zaman daha verimli kullanilabilmektedir (Tucker, 2012, 82).

Zamanla videolu derslerin en az yiz yize dersler kadar etkili olmasi yiiz yiize ders yapilmasini tartigilir hale
getirmistir (Bishop & Verleger, 2013). Calismalardan kimileri ters-yiiz sinif modelinin 6grenme performansini
artirdigini gostermektedir (Akgayir & Akgayir, 2018). Ters-yiiz smif modeline yonelik ¢aligmalarm artmasi bu
konuyu ele alan meta-analiz, meta-tematik analiz, alanyazin taramasi gibi ¢aligmalarin da yapilmaya baslamasina
neden olmustur (Bredow vd., 2021; Cho & Lee, 2018; Dogan vd., 2021; Kozikoglu, 2019). Cesitli kademelerde
uygulanan ters-yiiz sinifi modeli uygulamalar1 analiz edilmekle birlikte ilkokulda uygulanan ters-yiiz sinif
modeline yonelik calismalarin analiz edilme ihtiyaci oldugu goriilmiistiir. Ornegin, fen 6gretiminde 30 calismanin
meta-analizinin yapildig1 bir arastirmada ters-yiiz sinif modelinin en etkili oldugu egitim kademesinin ilkokul
oldugu ortaya ¢ikmistir (Dogan vd., 2021). Bu nedenle ilkokulda ters-yiiz sinif modelinin uygulandigi ¢calismalarin
analiz edilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci ilkokulda ters-yiiz sinif modelini
benimseyen uygulamalarinin etkililigini katilimc1 goriislerine dayali olarak dokiiman analizi araciligiyla
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

Ilkokulda ters-yiiz smif modelinin;
» Bilissel, duyussal, devinissel ve sosyal boyutlara etkisi nasildir?

e Genel ozellikleri ve sinirliliklar: nelerdir?

Yontem

Ilkokulda ters-yiiz stmif modelinin (TSM) etkililiginin katilimcilarin gériislerine dayali olarak dokiiman analizi
araciligtyla belirlemeyi amaglayan bu arastirmada TSM’nin benimsendigi ¢alismalarin meta-tematik analizi
yapilmistir. Batdi (2019) meta-tematik analizin herhangi bir konuda nitel boyutu bulunan ¢aligmalarin arastirmact
bakis acisiyla incelenerek daha kapsamli ve genel nitelikli bulgulara ulasilmasi seklinde tanimlamistir. Aragtirmaci
ayrica meta-tematik analizi temalarin temalagtirilmast olarak 6zetleyerek nitel aragtirmalardan ilgili konu igin
yapilan analiz sonucu elde edilen kod ve temalarin yeniden degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve anlamlandiriimasi
seklinde ifade etmistir. Meta-tematik analizi tematik analizden farklilagtiran unsur ise incelenen ¢alismalarda yer
alan tema ve kodlarla birlikte ham verilerin de analiz siirecinde bagvurulan veri tiirii olmasidir (Batdi, 2019). Bu
arastirmada da ilkokulda TSM’nin benimsendigi ¢alismalar arasindan hem katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer
verilen hem de kod ve temalarm bulundugu ¢alismalar incelenerek yeni kod ve temalarin olusturulup biitiinciil
olarak degerlendirilmesi amaglandigindan meta-tematik analiz deseni tercih edilmistir.

Arastirmaya ilkokulda ters-yliz sinif modelinin uygulandigi ve katilimcilarin goriislerine yer veren calismalar dahil
edilmistir. Calismalar belirlenirken éncelikle Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi (YOKTEZ) ve Web of Science
(WOS) veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Oncelikle egitim arastirmalar1 kategorisinde dokiiman tiirii olarak
makale segilmistir. Ardindan ise “flipped learning” veya “flipped classroom” kelimeleri i¢in arama yapilmistir.
Meta-tematik analize dahil edilen ¢alismalar i¢in dahil edilme ve disarida birakilma siireci PRISMA akis
diyagramina (Moher vd., 2009) uygun olarak diizenlenmistir. Yapilan inceleme sonrasinda meta-tematik analize
uygun olan ¢aligmalar MAXQDA 2020 programina aktarilmistir.

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

142



Beklenen/Gegici Sonuglar

[lkokulda ters-yiiz sinif modelinin etkililigini katilimcilarm goriislerine dayali olarak dokiiman analizi araciligiyla
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada ilkokulda ters-yiiz sinif modelinin 6grencilerin biligsel, duyussal, devinissel
ve sosyal gelisimlerine katki sagladig: sonucuna ulasilimistir. Tlkokulda ters-yiiz stnif modelinin 6gretmen, dgrenci
ve velilerin goriislerine gore genel ozellikleri ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica 6zellikle hazirlik yapilmasinin zaman
almasi, 6grencilerin teknoloji erigiminin ve kullanim yetkinliginin yeterli olmamasi ve velilerde ¢ocuklarinin
teknoloji bagimlisi olabilecegi kaygisini olusturmasinin ilkokulda ters-yiiz sinif modelinin sinirliliklarindan
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, meta-tematik analiz, ters-yiiz sinif modeli
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Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Destekli Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisi: Meta-Analiz Calismasi

Durmus Burak

Kilis 7 Aralik Universitesi

Problem Durumu

Icinde yasadigimiz teknoloji cag1 yasamm her alanini hizla déniistirmektedir. Bu hizli degisim ve déniisiim egitimi
ve egitim icerisinde de Sosyal Bilgiler 6gretimini derinden etkilemektedir. Nitekim 6ncesinde oldugu gibi teknoloji
cagmda da bireyin kendisini, yakin g¢evresini, i¢inde yasadig1 toplumu 6grenmesini ve etkili vatandaslar olarak
toplum icinde yer almasini saglayan derslerden biri de Sosyal Bilgiler’dir (Deveci ve Giirdogan-Bayir, 2011). Zira
degisim ve doniigiimle birlikte teknoloji evde veya herhangi bir yerde neredeyse her ¢ocugunun diinyasmnin ve
okul programlarinin bir pargasi olmustur (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi,
i¢inde yasadigimiz teknoloji ¢agmin sosyo-kiltirel 6zellikleriyle donanmis bireylerin yetistirilmesi amacimin
gerceklestirilmesinde dnemli bir islevi iistlenmektedir (Giiltekin, Glirdogan-Bayir ve Goz, 2013; Yasar, Cengelci-
Kése, Goz ve Giirdogan-Bayir, 2015). Bununla paralel olarak mevcut Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
teknoloji ¢agmin geregi olarak 6grencilere dijital yetkinliklerin kazandirilmasi 6nemle vurgulanmaktadir (MEB,
2018). Ote yandan sosyal bilgiler dgretiminde temel otoriterden biri olarak kabul edilen NCSS’ye (National
Council for the Social Studies) gére Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuklarin sadece teknolojiyi bilmesi yeterli degildir.
Ayn1 zamanda Ogretim siirecinde teknolojiyi kullanmasi ve etkisini degerlendirmesi 6nemli bir gerekliliktir
(Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015).

Dolayistyla bulundugumuz cagim gereklilikleri, Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin temel amaglar1 ve teknoloji
cagmin bireyi olan 6grencilerin gereksinimleri kapsaminda sosyal bilgiler dersinde siklikla teknoloji destekli
ogretim gerceklestirilmektedir. Sosyal bilgiler dgretiminde dijital materyaller (video, animasyon, artirilmis
gerceklik, sanal miize vb.), egitim-6gretim teknolojileri (bilgisayar, akilli tahta, cografi bilgi sistemleri vb.) ve
yenilik¢i yaklagimlar-yontemler (bilgisayar destekli 6gretim, ters-yliz 6grenme, uyarlanabilir 6grenme vb.) gibi
teknoloji siklikla kullanilmaktadir (Dogan, 2020). Ogretim siirecinde bu kadar gesitli materyal, teknoloji ve
yontemin bulunmasi ve siklikla bunlarin kullaniliyor olmasi Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji destekli 6gretimin
etkisinin ne oldugu sorusunu akla getirmektedir. Bu noktada akademik basarinin 6nemli bir gdsterge oldugu
sOylenebilir. Zira akademik basar1 egitim sistemlerinin ve bu sistemde kullanilan yontem ve tekniklerin
etkililiginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Rodriguez, Tinajero ve Paramo, 2017). Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler dersinde teknoloji destekli dgretimin genel etkisini belirleyebilmek igin akademik basarmin referans
alinmast oldukg¢a 6nemlidir. Ciinkii akademik basar1 6lgmelere dayanmakta, kullanilan yontem, teknik, materyal
gibi bagimsiz degiskenlerin etkisi hakkinda ¢ikarim yapmayr saglayabilecek nesnel Olgiitler ortaya
koyabilmektedir (Burak ve Giiltekin, 2021).

Son yillarda teknoloji hayatin bir parcasi haline gelmis ve erisimi kolaylasmistir (Giiniig, 2017). Buna paralel
olarak ogretim siirecinde de ¢esitli teknolojiler kullanilmaya baslanmis ve bu teknolojilerin genel etkisinin ne ve
nasil olduguna dair onlarca arastirma yapilmistir. Bu calismalarda deneysel arastirmalar temele alinmis ve
kullanilan teknoloji destekli 6gretimin genel etkisini belirlemek igin meta analiz aragtirmalar1 gergeklestirilmistir.
Bu meta analiz aragtirmalarindan bazilarinda bir konu alani diginda bir dijital materyal ya da egitim teknolojilerine,
bazilarinda ise genel yenilikci yontem-yaklasimlara odaklanmistir. Alanyazinda incelenen onceki galigmalarda
genel olarak dijital materyallerin, egitim teknolojilerinin ve teknoloji destekli yenilik¢i yontem-yaklagimlarin
akademik bagar1 lizerinde olumlu bir etkisi bulundugu rapor etmislerdir. Derslere 6zgii calismalarda da fen,
matematik ve sosyal bilgiler 6zelinde de benzer bulgulara ulagilmistir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda daha 6nce
Dogan (2020) tarafindan gergeklestirilen calismada sadece bilgi iletisim teknolojilerinin akademik basari
iizerindeki etkisi incelenmistir. Dolayisiyla dijital materyaller, egitim teknolojileri ve teknoloji destekli yenilikgi
yontem-yaklagimlarin bileskesi olarak teknoloji destekli 6gretimin sosyal bilgiler dersinde akademik bagar1
Uzerindeki etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bundan hareketle mevcut galismada sosyal bilgiler
ogretiminde teknoloji destekli 6gretimin akademik basar1 iizerindeki genel etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda c¢alisma sonucunda “Sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji destekli 6gretimin akademik
basar tlizerindeki etkisi nedir?* arastirma sorusuna yanit aranmustir. Mevcut ¢alismada elde edilen bulgularin
sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda alanyazina katki saglamasi beklenmektedir.
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Yodntem

Bu arasgtirmada Sosyal Bilgiler 6gretiminde teknoloji destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki
genel etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretiminde teknolojik materyaller
ya da teknoloji tabanli dgretim yontem, model ve tekniklerinin bagimsiz degisken ve akademik basarinin da
bagimli degisken oldugu deneysel caligmalarin bulgularmma odaklanilmistir. Belirtilen amag¢ ve kapsam
ger¢evesinde alanyazinda pek ¢ok arastirmaya rastlanmistir. Bu nedenle aragtirma meta analiz yontemiyle
gergeklestirilmistir. Meta analiz ayni odaktaki ¢ok sayida ¢alismanin bulgularinin yeniden analiz edildigi bir
aragtirma siirecidir (Dinger, 2014). Boylece ayn1 odaktaki ¢ok sayida ¢aligmanin bulgular1 6zetlenerek genel bir
sonug ortaya konulabilmektedir.

Bu ¢aligsmanin verileri Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde taranan yiiksek lisans ve doktora tezlerinden
olusturmustur. Veriler erisebilmek icin aragtirmaci 21.05.2022 tarihinde kadar diizenli araliklarla tez merkezinde
“Sosyal Bilgiler”, “Akademik Basar1” ve “Teknoloji” anahtar kelimelerini kullanarak tarama yapmistir. Taramalar
sonucunda 127 yiiksek lisans ve doktora tezine erigilmistir. Ancak arastirma kapsaminda belirli dahil edilme
olgiitleri kullanilmigtir. Dahil edilme siirecinde sirastyla i) ilgili tezin 2007 ve sonrasinda yapilmis olmas, ii)
deneysel arastirma olarak modellenmesi, iii) deney ve kontrol gruplari bulunmasi, iv) veri toplama siirecinde 6n
test ve son testin kullanilmasi, v) 6n testler arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamasi
ve vi) bulgularda aritmetik ortalama, standart sapma ve/veya t degerinin verilmis olmasi Olgiitleri dikkate
almmustir. Bu dogrultuda mevcut ¢aligmanin verilerini 55 lisansiistii tez olusturmustur.

Bu calismada elde edilen veriler Comprehensive Meta Analysis (CMA) paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Analizler ncesinde formlara islenen betimsel istatistiksel veriler programa aktarilmistir. Analizlerde
incelenen calismalarin etki biyiiklikleri belirlenmistir. Etki biiyiikligiiniin belirlenmesinde “Hedge’s g”
kullanilmustir.

Aragtirmanm kapsamini olusturan c¢alismalarin yanli olmasi giivenirlik konusunda &nemli bir sorun olarak
algilanmaktadir. Meta analiz aragtirmalarmda yaym yanhlii bulunup bulunmadig: farkli yontemler kullanilarak
belirlenmektedir. Bunlardan biri Rosenthal yontemidir (Dinger, 2014). Bu yontem kullanilarak yanliligin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in etki biylikliiglini sifir yapacak kag¢ tane aragtirmanin analize dahil edilmesi gerektigi
hesaplanabilmektedir (Ozcan, 2008; Sidekli ve Cetin, 2018). Mevcut arastirmada 55 calisma incelemistir. Bu
baglamda aragtirmada elde edilen etki biyiikliigliniin yanh oldugunu ifade edebilmek i¢in Rosenthal yontemine
gore bu caligmalara zit 1077 calismanin ortaya konulmasi gerekmektedir. Caligma sayisinin oldukca fazla olmasi
mevcut ¢alismanin yayin yanliligindan uzak oldugu anlamima gelmektedir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Elde edilen bulgulara gére 55 ¢alismanin etki biiyiikliiklerinin 0.153 ile 2.836 arasinda dagildigi saptanmistir.
Bagimsiz olarak her bir ¢alismanin pozitif etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir. Bu baglamda sosyal
bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimi iizerine gergeklestirilen deneysel ¢alismalarda akademik basarmin genel
olarak deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde teknoloji destekli 6gretimin
genel olarak akademik basariy1 olumlu etkiledigi sdylenebilir. Ote yandan incelenen 9 calismanin kiigiik, 9
¢alismanin orta, 19 ¢caligmanin genis, 5 ¢calismanin ¢ok genis ve 13 ¢alismanin ise miikemmel etki degerine sahip
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimimin akademik basar1 tizerindeki
etkisi gbz Oniine alindiginda ¢aligmalarin bagimsiz olarak genis ve daha iist diizey etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Rastgele etkiler modeline gore %95 giiven aralifinda genel etki biiyiikligiiniin alt sinir1 0.836, iist smir1 1.144
olarak belirlenmistir. Calismalarin genel etki biiyiikligii ise 0.990 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda Sosyal
Bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimin akademik basar1 iizerinde genis bir etkisi oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimin akademik basariyr 6nemli Olgiide artirdig
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, teknoloji destekli 6gretim, akademik basari, meta analiz
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Simf Ogretmenlerinin Teknoloji Kullamm Diizeylerini Yordayan Bazi

Degiskenlerin CHAID Analizi ile incelenmesi

Sengul Saime Anagiin Sedef Sengiir Ahmet Sermet Anagiin

Eskisehir Osmangazi Universitesi MEB [zmir Ekonomi Universitesi

Problem Durumu

21. yiizyilda toplumsal yasamin vazgecilemez bir gereksinimi haline gelen teknoloji, egitim siirecini ve 6grenme
ortamlarini da etkilemektedir. Gliniimiiz 6grencileri zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulasabilen dijital
yerliler olarak adlandirilmaktadir. Bu kosullarda 6gretmenin de ¢aga ayak uydurabilmesi ve giincel yaklagimlarla
égrencisine hizmet sunmasi kaginilmazdir. Ogretmen 6grenmenin etkin bir bicimde gerceklesmesinde en temel
role sahip olan aktordir. Hemen hemen tiim lkelerde bilgisayara ve internete erisim konusunda énemli gelismeler
saglanmis olmasina karsin, teknoloji ile desteklenen 6gretimin istenen sonuglara ulasamadigini ortaya koyan
aragtirmalar bulunmaktadir (Windschitl et al, 2002). Bunun nedenlerinden biri de G&gretmenlerin 6grenme
ortamlarinda teknolojiyi 6grenci 6grenmesini kolaylastirmak yerine bilgi aktarim araci olarak kullanmasidir(Chai
et. al, 2011; Harris et al, 2009; Sang et al, 2009). Ogretim siirecinde teknoloji kullanimi dgrenci dgrenmesini
kolaylastirmak yaninda &grencilerin ilgilerini 6grenme siirecinde etkin kilmak, &grencilerin dgrenme stil ve
stratejilerinin farkina varmalarii saglayarak bireysel farkliliklarma uygun 6grenme yollarmi segmelerine destek
olmak, dgretimi zenginlestirmek ve kapsayici 6grenmeyi desteklemektir (Sahin, 2009).

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii (OYGM) tarafindan &gretmen
yeterlikleri belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda dgretmenlerin “egitme- dgretme yeterlikleri”, “genel kiiltiir bilgi
ve becerileri” ve “Ozel alan bilgi ve becerileri” olarak adlandirilan {i¢ baslikta yeterlik sahibi olmalari
istenmektedir. 2017 yilinda yine ayni kurum tarafindan Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri birbirini
tamamlayan “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak iizere {li¢ yeterlik alani ile
tamamlanmistir (OYGM, 2017).0gretmenlerin mesleki beceri alaninda “6grenme ve dgretme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinietkin olarak kullanir” yeterlik gostergesi ile 6gretmenlerin siniflarinda ve okul dis1 6grenme
ortamlarinda teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmalar1 geregine vurgu yapilmistir. Tiirkiye’de son yillarda
okullarin teknoloji entegrasyonu i¢in gerekli alt yap1 ve teknolojik araglarin temini konusunda 6nemli mesafeler
kat edilmistir. Ancak, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunu Powerpoint vb. programlar araciligiyla hazirlanan
sunu kullanimi, internet sayfalar1 arasinda gecis yapmak, video izlettirmek olarak algiladiklar1 goriilmektedir
(Ertmer, 2005). Ancak giiniimiiz kosullarinda &gretmenlerden, pedagojik stratejileri derinlemesine bilerek dogru
bilgi ve iletisim teknoloji araglarinin uygun pedagojik tekniklerle egitim ortamlarina uyarlamasi beklenmektedir
(Gagnon, Collay ve Michelle, 2002). Bu nedenle 6gretmenin yeniliklere ve yenilikleri hayata gegirmek icin
degisime ve gelisime olan bakis acilarinin degismesi gerekmektedir. Bu degisim ve gelisimin saglanabilmesi igin
stire¢ igeresinde Ogretmenlerin desteklenmesi 6nemlidir (Zhao ve dig., 2002). Bu durum 6gretmenlerin ayni
zamanda Web 2.0 araglari ile desteklenmis etkinlikler planlamalar1 ve uygulamalari konusunu giindeme
getirmistir. 2004 yilinda ilk olarak Tim O’Reilly tarafindan kullanilmaya baslanan Web 2.0 kavrami, kullanicilarin
bilgi iiretip kullanabildikleri, bilgiyi paylasip degistirebildikleri, mevcut bilgiye bagli kalinmadan kendi fikirlerini
iretebildikleri, bilgisayar okuryazar olmaya gerek kalmadan kullanilabilen uygulamalari icermektedir (Franklin
& Van Harmelen, 2007; Ertmer et al, 2011).

Egitimde Web 2.0 araglart kullanicilar arasinda etkilesim ve paylasimi destekleyerek bilginin aktif olarak
iretilebilmesi ve paylasilabilmesini saglayan énemli bir aragtir.. Bu baglamda 6gretmenlerin teknolojik yeterlikleri
yaninda Web 2.0 araglarini kullanim yeterlikleri de 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin siireg
icinde aktif olarak icerik hazirlayabilecekleri, is birligi ve yaratici dlisiinme becerilerini gelistiren ve yagamimizin
biiyiik bir alaninda yer tutan web 2.0 araclarmin egitim ortaminda kullanilmasi sinif i¢i 6grenme ve ogretme
ortaminda etkilesimi arttirarak kalic1 6grenmeler saglayacaktir (Clark & Mayer, 2018). Ogretmenlerin teknoloji
kullanim diizeylerini belirleyen pek ¢ok uygulama olmasina karsin teknoloji kullanim diizeylerinin WEB 2.0
araglar1 kullanimu ile iliskisini detayli bir bicimde inceleyen arastirmaya rastlanmamigtir. Bu gercekten yola
cikilarak gercgeklestirilen bu arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Birinci ama¢ 6gretmenlerin teknoloji
kullanim diizeylerini yordayan bazi degiskenlerin karar agaci teknigi ile incelenmesidir. Ikinci amag ise sinif
ogretmenlerinin teknoloji kullaniminda etkili olan degiskenlerin Web 2.0 araglarini kullanmalar ile iliskisinin
ortaya konulmasidir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sif 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri kullanim diizeyine etki eden degiskenler nelerdir?
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2. Smuf 6gretmenlerinin teknoloji kullanimini etkileyen degiskenler ile demografik degiskenler arasindaki
iligki nasildir?

Sinif 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlarinda etkili olan degiskenler onlarin Web 2.0 araglarini kullanimlarint
nasil etkilemektedir?

Yontem
Arastirma degiskenler arasindaki iligkiyi incelediginden iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.
Katilimcilar

Aragtirmanin evrenini Orta Anadolu’da bir ilde 2019-2020 egitim dgretim yilinda gorev yapan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi donemde il merkezinde gorev yapan smif 6gretmenlerinin sayisinin 1700
oldugu tespit edilmistir. 23 farkli ilkokulda gdrev yapan ve galismaya goniillii olarak katilan toplam 442 sinif
Ogretmeni ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler basit tesadiifi ornekleme ile
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglart

Kisisel bilgi formu: Literatiir taramasi yapilarak arastirma grubu iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bagimsiz
degiskenler dikkate almarak gelistirilmistir. Cinsiyet, yas, kidem, bilgisayar kullanim diizeyi, internet kullanim
stiresi gibi arastirmanin amaci kapsaminda 6nem tasiyan bes bagimsiz degisken dikkate alimuistir.

Ogretmenlerin biligim teknolojileri kullanim diizeyi belirleme 6l¢egi: Arastirmada Bayraktar (2015) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Kullanim Diizeylerini Belirleme Olgegi ~ kullanilmustir. Olgek
38 madde, 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 52’1 likert tipinde olup, Slgekteki maddeler “Kesinlikle
katiliyorum=5", “Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Kesinlikle Katilmiyorum=1" seklinde
puanlanmaistir.

Egitimde Web 2.0 kullanim sikligi anketi: Arastirmada sinif 6gretmenlerinin egitimde Web 2.0 uygulamalarinin
kullanim sikliklarini belirlemek amaciyla arasgtirmaci tarafindan hazirlanan “ Egitimde Web 2.0 Kullanim Siklig
Anketi” kullanilmistir. Uzman goriisiine sunularak gerekli diizeltmelerin sonucunda Blog, Viki, Podcast, Sosyal
Paylasim Aglari, Ogretim Yonetim Sistemleri ve Anlik Mesajlasma degiskenlerinin hangi siklikla kullanildig
belirlenmeyi amaglamaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, veri madenciligi yontemlerinden biri olan “Karar Agaglari (Decision Trees) Yontem”lerinden
CHAID (Chi-squared Automatic Interaction Detection) analizi kullanilmigtir. CHAID, bir yordanan degisken ile
birden fazla yordayici degisken arasindaki iliskilerin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Diepen ve Franses, 2005;
Dogan ve Ozdamar, 2003). CHAID algoritmasi en yaygin kullanilan karar agaci algoritmalarindandir. Bu analiz,
yordanan (bagimli) degiskende en fazla farklilasmay1 gosteren yordayici (bagimsiz) degiskenlerin kapsamli bir
sekilde arastirilmasi yoluyla bu degiskenler arasindaki en giiglii iliskiyi saptamak i¢in sistematik bir algoritma
kullanmaktadir (Chan, Cheing, Chan, Rosenthal ve Chronister, 2006).

CHAID analizinde, tiim yordayici degiskenler karsilastilarak yordanan degiskeni en iyi agiklayan degisken secilir
ve veri seti, secilen bu yordayict degiskene gore alt gruplara ayrilir. Bu alt gruplar da, tiimanlamli yordayici
degiskenler i¢in yeni alt gruplar olusturmaya devam eder (Kass, 1980). CHAID analizi, matematiksel olarak sahip
oldugu giiclii algoritmalar sayesinde, parametrik istatistiksel tekniklerin; verilerin normal dagilima sahip ve
dogrusal olmasi, varyanslarin homojenligi gibi varsayimlarmi gerektirmemektedir (Horner, Fireman ve Wang,
2010; Kayri ve Boysan, 2007). CHAID; aralik, oran ve siniflama dl¢eginde elde edilen verileri, ayn1 anda analiz
edebilmesi, yordanan ve yordayici degiskenler arasindaki iliskileri, olasi tiim hiyerarsiyi kapsayacak bir sekil
iizerinde ayrintili olarak gostermesi yonleriyle giiclii bir istatistiksel tekniktir (Ungiiren ve Dogan, 2010).

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirmada yanit aranan {i¢ farkli sorudan ilkinde sinif 6gretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Kullanim Diizeyi
(BTKD) bagiml degisken, Teknoloji Okuryazarligi (TOY), Derse Teknoloji Entegrasyonu (DTE), Sosyal Etik ve
Yasal Hiikiimler (SEYH) ve Iletisim (ILE) degiskenleri ise bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Arastirma
sonuglar;; BTKB bagimli degiskeninin TOY, DTE ve ILE degiskenleri tarafindan agiklanabildigini, SEYH
degiskenin ise anlamli etki yaratmadigini ortaya koymustur.

Aragtirmada yanit aranan ikinci soruda; smif 6gretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Kullanim Diizeyi (BTKD)
bagimli degisken, “Cinsiyet”, “Meslekteki Yil1”, “Bilgisayar Kullanim Diizeyi” ve “Haftalik Internet Kullanim
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Siiresi” degiskenleri ise bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Sonuglar; BTKB bagimli degiskeninin
“Meslekteki Yili” ve “Bilgisayar Kulanim Diizeyi” degiskenleri tarafindan agiklanabildigini, “Cinsiyet” ve
“Haftada Internet Kullanim Siiresi” degigkenlerinin ise kritik etki yaratmadigin1 gostermektedir.

Son arastirma sorusunda; sinif 6gretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Kullanim Diizeyi (BTKD) bagimli degigken,
Web 2.0 araglarindan; “Blog”, “Viki”, “Podcast”, “Sosyal Paylasim Aglar1”, “Ogretim Yo6netim Sistemleri” ve
“Anlik Mesajlasma” degiskenleri ise bagimsiz degisken olarak kullanilmigtir. BTKB bagimli degiskeninin “Blog”,
“Anlik Mesajlasma” ve “Ogretim Yonetim Sistemleri” degiskenleri tarafindan agiklanabildigini, “Viki”,
“Podcast” ve “Sosyal Paylagim Aglar1” degiskenlerinin ise kritik etki yaratmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji kullanimi, simif 6gretmeni, veri madenciligi, Chaid analizi
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Pedagojik Alan Bilgilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Yunus Sahbaz Mehmet Akif Bircan

Sivas Cumhuriyet Universitesi Sivas Cumhuriyet Universitesi

Problem durumu

Diinyada bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan siirekli gelisim ve degisim ile birlikte bilgi iletisim teknolojisi
araglarmm kullanim1 giinliik hayatin her alaninda vazgecilmez bir unsur haline gelmistir. Ozellikle bu araglarin
sagladigi faydalardan dolayi egitim ve 6gretim siireglerinde etkin ve verimli bir sekilde kullaniminin artirilmasi
uluslararasi politika olmustur. Bu nedenle iilkeler egitimde teknoloji kullanimini artirmak igin fiziki alt yapinin
gelistirilmesi adina biiyiik maddi kaynaklar ayirarak projeler yiiriitmektedirler. Bu projeler ilk asamada okullarin
bilgisayar ve internet ile bulusturulmasi ya da internet alt yapisinin giiglendirilmesi yoniindedir. Fakat 6gretim
sireclerine teknolojinin etkili bir sekilde entegre edilebilmesinde en 6nemli rol 6gretmenlerindir. Gegmis zamanda
alanina hakim olan 6gretmen en iyi 6gretmen olarak kabul gormiistiir. Fakat zamanla bu durum degiserek bir
Ogretmenin alanina ne kadar hakim oldugundan daha gok bilgisini 6grenciye ne kadar iyi aktarabildigi énemli hale
gelmistir. Daha sonradan ise dgretmenlerin igerik bilgilerine mesleki bilgilerini ifade etmeye yarayan pedagojik
bilgi eklenmistir (Besoluk ve Horzum, 2011). Bu durum 6gretmenlerin teknolojiyi siif i¢i dgretme-6grenme
siireci ile aktif bir bigimde biitiinlestirmeleri gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi
siif igi dgretme-0grenme siireclerinde kullanabilmesi i¢in, pedagoji ve alan bilgilerine sahip olmalar1 gerekir
(Koehler ve Mishra, 2005; 2008). Ogretmenler pedagojik alan bilgileri ile egitim teknolojilerini sinif iginde nasil
entegre edecekleri son zamanlarda 6nemli ¢alisma alanlarmdan biri haline gelmistir. Teknolojik pedagojik alan
bilgisi kavrami, Shulmann (1986) tarafindan gelistirilen pedagoji ve alan bilgisinin etkilesmesiyle olusan
pedagojik alan bilgisine, teknoloji bilgisinin de eklenmesi ile alan yazina kazandirilmistir (Koehler ve Mishra,
2009; Mishra ve Koehler, 2006; Niess, 2005). Teknolojik pedagojik alan bilgisi son dénemde 6gretmenlerin
teknolojiyi etkili bir bicimde 6gretim siireglerinde kullanmasini agiklayan bir kavram olarak birgok iilkedeki
aragtirmacinin ve egitimcinin ilgisi gekerek ¢alisma konusu olmus (American Association of Colleges for Teacher
Education [AACTE] , 2008), bu alanda yapilan c¢aligmalarin artmasiyla birlikte iilkemizde de Ggretmen
yetistirmede dnem kazanan bir kavram halini almistir (Baran ve Canbazoglu Bilici, 2015). Bu nedenle bu kavram
tizerine yapilan ¢alismalar 6nem kazanmistir. Bu dogrultuda arastirmada sinif 6gretmenlerinin ilkokul matematik
ogretimine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgilerini cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesi
amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi" Smif Ogretmenlerinin ilkokul matematik
ogretimine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgileri ne diizeydedir?" olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmistir. Bu modelde giiniimiizde veya ge¢miste olan bir durumun
betimlenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada kendi kosullari igerisinde nesne ve bireyler betimlenmeye
calisilirken verilerin degistirilmesi ¢abasi icine girilmez (Karasar, 2013). Arastirmada; sinif 6gretmenlerinin
ilkokul matematik 6gretimine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgileri; cinsiyet, mezuniyet, mesleki kidem,
gorev yapilan yer, kendine ait bilgisayart olma durumu, sinifinda akilli tahta olma durumu, bilgisayar basinda
gecirdigi giinliik ortalama siire, son bes yilda aldig1 hizmeti¢i egitim ve lisans doneminde teknoloji kullanimi ile
ilgili aldig1 ders degiskenleri agisindan betimlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021 - 2022
egitim 6gretim yilinda Sivas ilinde gérev yapmakta olan 216 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
Sar1 ve Bostancioglu (2018) tarafindan simif dgretmenlerine yonelik gelistirilen “Ilkokul Matematik Ogretimine
Yonelik Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile
toplanmustir. "{lkokul Matematik Ogretimine Yénelik Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi" dort faktorde 47
maddeden olusan bir yapiya sahiptir. Olcegin ilk faktérii, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi hakkinda
bilgilerle alakali yirmi madde iceren “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” dir. ikinci faktor, smif 6gretmenlerinin
pedagojik alan bilgileriyle matematik 6gretiminin nasil yapildigina dair ilgili on ti¢ madde igeren “Pedagojik Alan
Bilgisi” dir. Matematik hakkindaki alan bilgileriyle ilgili sekiz maddeden olusan {igiincii faktor “Alan Bilgisi” dir.
Ogretmenlerin teknoloji bilgileri ile ilgili alt madden olusan dérdiincii faktdr “Teknolojik Bilgisi” olarak
belirtilmistir. Kisisel bilgi formu ise cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan yerlesim yeri, mezun olunan okul,
kendine ait bilgisayar1 olup olmama, siifta akilli tahta olup olmadigi, bilgisayar basinda gecirilen giinliik siire,
matematik &gretimiyle ilgili son bes yilda alman hizmeti¢i egitim sayisi ve lisans doneminde matematik
6gretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili ders alip almama gibi sorulardan olusmaktadir. Arastirma verileri SPSS
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21 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesinde betimsel istatistiklerden,
bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA testi verilerinden faydalanilmistir.

Beklenen Sonuglar

Aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerinin ilkokul matematik 6gretimine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilasmadigi; mezuniyet, mesleki kidem, gérev yapilan yerlesim
yeri, kendine ait bilgisayar1 olup olmama durumu, sinifinda akilli tahta olup olmama durumu, bilgisayar baginda
gecirdigi giinliik ortalama siire, son bes yilda aldig1 hizmetigi egitim ve lisans déneminde teknoloji kullanimi ile
ilgili aldig1 ders degiskenlerine gore ise anlamli olarak farklilastigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, teknolojik pedagojik alan bilgisi, sinif 6gretmenleri
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Pre-service Teachers' Perceived Self-Efficacy in terms of Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK)

Serpil Ucar Elham Zarfsaz

Tokat Gaziosmanpaga University Tokat Gaziosmanpasa University

Problem

Current developments in technology have brought profound transformations in the educational system.
Particularly, with the Covid-19 pandemic broken out in 2020, the field of education all over the world has turned
from the traditional in-class atmosphere into the new digital environment where computers are the supporters of
the learning (Richardson & Swan, 2003). This transformation has also made it essential to use technological tools
for educational goals. Today, a new term “digital native’ has come out to be used for young people who constantly
use the technology in all aspects of their life. The term was identified by Prensky (2001a; 2001b) for calling young
generations which seem native speakers of the digital language of social media, computers, video games and other
sites on the internet. Prensky (2001a) stated “Today’s average college grads have spent less than 5,000 hours of
their lives reading, but over 10,000 hours playing video games (not to mention 20,000 hours watching TV).
Computer games, email, the Internet, cell phones and instant messaging are integral parts of their lives.” Because
of the distinction between new generations and their predecessors, it has become essential for technological tools
to be used for educational goals in order to gain better results in education.

An important variable for successful utilization of technology in the classrooms has been based on the pedagogical
and personal perceptions of teachers (Busch, 1995; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur, & Sendurur,
2012). It is essential for teachers to effectively apply technological, pedagogical and content knowledge so as to
transform classrooms from teacher-based environments into cooperative and interactive areas (Lee & Tsai, 2010).
In this regard, Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) includes an effective integration of
technology into pedagogically suitable teaching activities (Mishra & Koehler, 2006). TPACK consists of content
knowledge, pedagogical knowledge, pedagogical content knowledge, and technological pedagogical knowledge.

Therefore, as there were few studies exploring pre-service teachers’ perceived self-efficacy in this area, the current
study was intended to reveal pre-service teachers’ self-efficacy perceptions in terms of TPACK and their attitudes
towards Web-based instruction. This current study is crucial for pre-service teachers to gain insights for
professional development.

Method

This study is conducted using survey research design. The research was conducted using a 5-point-Likert- type
scale. It ranges from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree) in order to collect data on teacher candidates self-
efficacy and attitudes towards TPACK. The respondents were 120 students from the departments of English
Language Teaching, Special Education and Early Child Education at Education Faculty at Tokat Gaziosmanpasa
University in the fall term of 2022-2023. The instruments used in the study were personal information form and
“Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)” developed by Lee and Tsai (2010) and adapted into
Turkish by Horzum (2011). The scale was in the form of 5-point Likert type test including 30 items in 5 different
dimensions. These dimensions were respectively; web general, web communicative, web content knowledge, web
pedagogical content knowledge and attitude towards web-based instruction. Demographic information such as
age, gender, department and Web use frequency is presented with the survey items. According to Rea and Parker
(2005), all the questions and statements were in the respondents' mother tongue.The data was analysed through
descriptive statistics and inferential statistics by using Statistical Package 26.0. Cronbach's Alpha was calculated
as 0.94. Each sub-scale cronbach's alpha coefficients were calculated by Horzum (2011).

Expected Results/Outcomes

The findings are expected to show that teacher candidates have high scores on the perceived self-efficacy in the
five dimensions of Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK). The participants' | self-efficacy
level in terms of TPACK was positively correlated with their attitudes towards Web-based instruction. Gender,
age and department variables have significant effects on their self-efficacy and attitudes.

Keywords:: Self-efficacy, Technological pedagogical content knowledge, pre-service teachers
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Tiirkiye’de Egitim Alamindaki Lisansiistii Tezlerde Ogrenme Analitikleri
ile Tlgili Egilimler: Bir Icerik Analizi

Mustafa Alyar Faik Ozgiir Karatas

Trabzon Universitesi Trabzon Universitesi

Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ile birlikte sanal diinyadaki veri miktar1 her gecen giin artmaktadir
(Naeem vd., 2022). Bu veri kaynagini, sanal diinyadaki platformlara igerik eklenmesi ve eklenen bu igerik ile
bireylerin etkilesimleri (6rnegin, ilgili i¢erigi okuma-izleme siiresi, kopyalama, yorum yapma vs.) olusturmaktadir
(Prinsloo & Slade, 2015). Bu sekilde farkli kaynaklardan gelen miktari ve hacmi artarak devam eden verinin
toplanmasi, islenmesi ve anlagilir hale getirilmesi biiyiik veri kavramini1 dogurmustur (Ozcan, 2021). Biiyiik
verinin analizi ile kullanicilarin internet ortamindaki davraniglari, ilgileri, tutumlart ve ihtiyaglari
saptanabildiginden dolay1 Biiyiik veri giiniimiiz diinyasinin en énemli unsurlarmdan biri haline gelmistir. Buradan
hareketle internet tabanli platformlar1 kullanan paydaglara oOneriler sunulmaktadir. Biiyilk veri, O6gretim
siireglerinde dgrenme analitikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme analitikleri, grenenlerin bulunduklari
baglam dogrultusunda &grenenlere ait verilerin toplanmasi, 6l¢iilmesi, analiz edilmesi ve raporlanmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Society for Learning Analytics Research [SoLAR], 2022). Ogrenme analitikleri ile cesitli
ogrenme ortamlarindan (6grenme yonetim sistemleri, zeki 6grenme sistemleri vs.) 6grenci ve 6gretmenlere ait
etkilesim verileri toplanip analiz edilerek 6grenme siirecleri daha nitelikli hale getirilmeye caligilmaktadir
(Somyiirek, Giiyer, Atasoy & Unal, 2021). Ornegin &grenme analitiklerine dayali gelistirilen dgrenme panelleri
araciligiyla 6gretim siirecinin gidisatina yonelik tiim paydaslara (6grenci, 6gretmen, yonetici) geri bildirimler
verilebilmekte ve gereksinim duyulan miidahaleler yapilabilmektedir (Bienkowski, Feng & Means, 2012). Ote
taraftan geleneksel 6gretim yaklagiminda geri bildirimler 6grencilere ders sonu notu olarak verilmektedir. Bu
durum 6grenciler ve egitimcilere 6grenmenin ne kadar etkili yiriitiildigii ile ilgili 6grenme siirecinin sonunda bilgi
saglamaktadir (Elias, 2011). Fakat 6grenme siirecinde 6grencilerin performanslarinin siirekli izlenmesi, 6grenme
etkinliklerine ne kadar katki sunduklarinin belirlenmesi ve gerekli durumlarda geri bildirimlerin verilmesi 6grenme
stirecini daha nitelikli hale getirebilir (Bodily ve Verbert, 2017). Buraya kadar sunulan bilgiler dogrultunda
ogrenme analitiklerinin gelecek yillarda daha fazla 6nem kazanacag agiktir. Bu sebeple yaklasik olarak 10 y1l gibi
yakin bir gegmise sahip olan 6grenme analitikleri (SOLAR, 2022) ile ilgili iilkemizde egitim ve 6gretim alaninda
yapilan ¢aligmalarin egilimlerinin belirlenmesi énem arz etmektedir.

Yontem

Bu arastirmada 6grenme analitikleri ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin betimsel
icerik analizi ile incelenmesi amaglanmistir. Betimsel igerik analizi yonteminde, benzer niteliklere sahip konular1
inceleyen arastirmalarin temalari tespit edilir ve bu temalara iliskin sentez ve yorumlama yapilir (Calik & Sozbilir,
2014). Aym1 zamanda bu yontemde genel duruma odaklanilir ve saptanan temalara iliskin yiizde ve frekans
degerleri dogrultusunda arastirilan konu ile ilgili genel bilgilere ulasilir. Arastirmanin kapsamina, Tiirkiye’de
egitim ve Ogretim konu alaninda 6grenme analitikleri ile ilgili olarak yiiriitilmiis yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin tamamu girmektedir. ilgili konu alanmnin 10 y1l gibi gorece yakin sayilabilecek bir tarihte ortaya ¢ikmis
olmas sebebiyle herhangi bir zaman kisitlamasimna gidilmemistir. Arastirma kapsaminda tezlere Yiiksek Ogretim
Kurulu (YOK) tez veri tabani1 araciligiyla ulasilmustir. ilgili veri tabaninda “6grenme analitikleri” ve “6grenme
analitigi” anahtar kelimeleri ile aranilacak alan secenegi tiimii segilerek arama islemi gerceklestirilmis ve toplam
30 adet teze ulagilmistir. Bu tezlerden yedisi egitim ve 6gretim konu alaninin disinda biri ise 6grenme analitikleri
ile ilgili olmamasi sebebiyle aragtirmanin diginda tutulmustur. Nihai olarak arastirmanin amacina uygun goriilen
22 adet tez yazildig1 tiniversiteler ve yillar, arastirma yontemleri, 6rneklem sayilar1 ve diizeyleri, veri toplama
araglar1 ve ele alinan degiskenler gibi farkli boyutlar bakimindan detayl: bir sekilde incelenmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Inceleme sonucunda, tezlerin biiyiik bir kisminin Anadolu ve Hacettepe iiniversitelerinde yiiriitiilmiis oldugu
goriilmistiir. Tezlerde karma ve tasarim tabanli arastirma yaklagimlarinin daha fazla kullanildigi bazi tezlerde ise
alana 0zgii veri madenciligi modellerinin kullanildig1 saptanmistir. Orneklem diizeylerinde ise en ¢ok lisans
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ogrencileri olmakla birlikte lisansiistii 6grenciler, ortaokul 6grencileri, ilkokul dgrencileri ve okul idarecilerinin
kullanildi1 tespit edilmistir. Orneklem sayilar1 bakimindan tezlerin oldukga farkl biiyiikliiklerdeki drneklemlerle
yiiriitiilmiis oldugu gériilmiistiir. Orneklemler en az 10 en ¢ok ise 19166 kisilik gruplardan olusmaktadir. Tezlerde
farkl1 veri toplama araglar1 kullanilmakla birlikte as1l veri kaynagini Ogrenme Yo6netim Sistemleri (OYS) aracilig
ile elde edilen 6grenci etkilesimleri olusturmaktadir. Son olarak tezlerde akademik basari, 6z-diizenleme becerileri,
6grenme analitiklerinin yonetim siire¢lerinde kullanimina dayali okul yoneticisi goriisleri, akademik yardim arama
gibi farkli degiskenlerin incelendigi goriilmiigtiir. Ayrica incelenen tezlerin bir¢ogunun farkli degiskenlerin
dogrudan veya dolayli olarak birbirini nasil etkiledigini gérmeye yonelik sistem tasarimi konularmma yogunlastig
gbze ¢arpmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme analitikleri, lisansiistii tezler, ierik analizi.
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Egitimde Teknoloji Kullanimi ile Ogretmenlik Mesleginin Doniisiimii

Rozerin Yasa

Siileyman Demirel Universitesi

Problem Durumu

Tarihsel siireg igerisinde yasanan birtakim toplumsal olaylarin, bilim ve sanayi alanlarindaki gelismelerin, savaglar
sonrasinda yasanan yeniliklerin ve degisimlerin teknoloji alanindaki gelismeleri de tetikledigi, olusan ihtiyaglara
uygun yeni teknolojilerin gelistigi, gelisen teknolojinin toplumsal, siyasal, ekonomik, ticari ve kiiltiirel
baglamlarda etkilerinin oldugu ve olmaya devam ettigi goriilmektedir. Toplumsal yasamda saglik sektorii,
savunma sanayii, fabrikalar, insaat sektorii ve tarimsal faaliyetler gibi bir¢ok hizmet ve faaliyet alaninda etkisini
oldukga artiran teknoloji kullaniminin egitim alanina da yansimalar1 bulunmaktadir.

Gelisen teknoloji ve kullanilan ileri teknoloji araglari sosyal degisime neden olabilecek bir giice sahiptir ve bu
degisim isgi ile ig¢inin ileri teknoloji ortamindaki teknoloji ile iliskisi baglamindaki yeni emek iliskisinde ortaya
cikmaktadir (Marcuse, 1964). Bu baglamda, teknolojinin emek doniisiimii {izerinde birtakim etkileri oldugunu
ifade etmek miimkiindiir. Ornegin, tarlada galisan bir tarim iscisinin emeginin hasat makineleri (Orn: Hububat
tarimmda kullanilan bigerdéver) gibi araglar ile, hatta ileri teknoloji kullanimi ile sulama, giibreleme vs.
yapilabilen uzaktan algilama sistemleri ile gecirdigi doniisiim ele almabilir. Burada, is¢inin toprak ile veya {iriin
ile arasina teknoloji araglarmin girerek is¢inin emeginde bir doniisiime yol agtig1 sdylenebilir. Benzer sekilde,
ogretmenlerin de Ogrenciler ve egitim-Ogretim etkinlikleri ile direkt olan bagmimn bilgisayar ve internet
teknolojileri, egitimde kullanilan yazilimlar ve programlar ile dolayli bir baga doéniisebilmesinden, 6gretmen
emeginin de doniisiime ugramasindan bahsetmek miimkiindiir.

Yildiz (2013), kiiresel boyutta egitim alaninda goézlenen gelismelerin yeni bir 6gretmen tipolojisini One
cikardiginm altim cizmektedir. Ogretmenlik mesleginde yasanan bu déniisiimler meslegin sayginligmm
zedelenmesi, vasifsizlastirilmasi, teknisyenlestirilmesi gibi olumsuz sonuglar dogurmustur (Yildiz, 2013).
Dolayistyla, egitim alanidaki teknolojik gelismelerin de egitim emekgileri olan 6gretmenlerin mesleki rollerinde
ve uygulamalarinda olumsuz etkileri oldugu veya olabilecegi sdylenebilir. Benzer sekilde, Aksoy (2003), egitim
teknolojisinin bilgisayar ve internet kullanimina yogunlastigi okullarda, egitim ¢alisanlarmin nitelik agisindan
farklilasabilecegine ve ogretim siireglerinde de degisimler yasanabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada,
artan teknoloji kullaniminin egitim emekgilerinin mesleki uygulamalari, emek pratikleri, toplumsal konumlari,
mesleki rolleri ve nitelik acisindan yasadiklari doniisiimler baglamlarinda degerlendirilmesi ve tartisilmasi
amaglanmustir.

Yontem

Ogretmenin kim oldugu bir¢ok farkli agidan tanimlanabilmektedir. Ogretmen, bilgi sahibi olan ve bu bilgileri
topluma aktarabilen, ortalamanin iistiinde entelektiiel birikime sahip bir egitim emekgisi olarak tanimlanabilecegi
gibi, devlete hizmet eden bir kamu gorevlisi, bir memur olarak da tanimlanabilir. Okul i¢indeki konumu
distiniildiigiinde, 6gretmen, smifta 6grencilere karsi sergileyebildigi otoriteryen tutum ve davranislar ile ezen
konumundaki kisi, siif disinda ise okul yoneticilerinin otoritesi altinda ezilen kisi olarak da diisiinulebilmektedir.
Ogretmenin kim olduguna iliskin bu tanimlamalara bakildiginda, 6gretmenlik mesleginin toplumdaki yerinin,
roliiniin, ¢aligma kosullarmin ve faaliyetlerinin tarihsel siire¢ igerisinde yasanan degisimlerden etkilendigini,
mesleki ve sosyal baglamda konumlandigi yerin “egitim emekgisi” olmaktan “bilgi aktarimina yardimci olan
kamu gorevlisi, devlet memuru, gorevli kisi” olmaya dogru bir degisim yasamakta oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Ornegin, Cumhuriyet’in ilk yillarindaki 6gretmenlik mesleginin toplumdaki yeri ve 6neminin
giliniimiizde neoliberal egitim politikalarmin birtakim kisitlama ve dayatmalarina bagl olarak ve artan teknoloji
kullanimzt ile boyut degistirdigi sdylenebilir.

Ogretmenin aydin ve entelektiiel kisiliginin ve emek pratiklerinin beyaz yakali veya memur konumuna dogru
doniisiim yasamakta oldugu ve Ogretmenin pedagojik bilgi ve pratiginin teknoloji araglari kullanimi ile
korelebilecegini ifade etmek miimkiindiir. Bu baglamda, Yildiz (2013), kiiresel boyutta egitim alaninda gdzlenen
gelismelerin yeni bir gretmen tipolojisini éne ¢ikardiginin altmi gizmektedir. Ogretmenlik mesleginde yasanan
bu doniisiimler meslegin sayginliginin zedelenmesi, vasifsizlastirilmasi, teknisyenlestirilmesi gibi olumsuz
sonuglar dogurmustur (Yildiz, 2013). Dolayisiyla, egitim alanindaki teknolojik gelismelerin de egitim emekgileri
olan 6gretmenlerin mesleki rollerinde ve uygulamalarinda olumsuz etkileri oldugu veya olabilecegi sdylenebilir.

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

156



Benzer sekilde, Aksoy (2003), egitim teknolojisinin bilgisayar ve internet kullanimma yogunlastig1 okullarda,
egitim ¢alisanlarmin nitelik agisindan farklilasabilecegine ve 6gretim siireclerinde de degisimler yasanabilecegine
dikkat cekmektedir.

Bu ¢aligmada, artan teknoloji kullaniminin egitim emekg¢ilerinin mesleki uygulamalari, emek pratikleri, toplumsal
konumlar1, mesleki rolleri ve nitelik agisindan yasadiklari doniisiimler baglamlarinda degerlendirilmesi ve
tartisilmasi amaglanmigtir. Arastirma kuramsal bir arastirmadir; alanyazindan ilgili bilgi ve goriislere yer verilerek
konu degerlendirilmis ve tartisilmustir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Sonug olarak, 6zellikle son yillarda neoliberal politikalarin da etkisiyle verimlilik, rekabet, hiz, basari, piyasa
hedeflerini gergeklestirme gibi neoliberal kaygilarin egitim alanina da yansimalar1 agikca goriilmektedir. Egitimde
artan teknoloji kullanimi bu yansimalarin uygulamaya doniik boyutlarindan biridir. Hizla ilerleyen teknolojinin
egitim alaninda etkisini gOstermesi, hatta egemen hale gelmesi, 6grencileri etkiledigi gibi 6gretmenleri de
etkilemektedir. Ogretmenlik mesleginin temel prensiplerine, dgretmenin roliine, toplumsal statiisiine, emek
pratiklerine ve sayginligina olumsuz anlamda etkisi olan egitimde artan teknoloji kullanimi, ayn1 zamanda, bilginin
sunulmasi, bireylerin toplumsal yasama hazirlanmasi, egitilmesi ve 6zgiirlesmesi siireglerinde 6zne konumunda
olan &gretmenin nesne konumuna gelmesine, pedagojik faaliyetlerinin ve 6zerkliklerinin sinirlandirilmasima yol
acmaktadir. Benzer sekilde, okul yoneticileri ve merkezi yonetimlerce adeta bir denetim mekanizmasi olarak
kullanilan teknoloji araglarmm da &gretmenlik mesleginin profesyonelligini ve 6zerkligini zedeleyerek
ogretmenlerin kendilerini baski altinda hissetmelerine neden oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, teknoloji kullanimi, 6gretmenlik meslegi
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Egitimde Video Kullamimu ile ilgili Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler:
2012-2022

Mustafa Alyar Faik Ozgiir Karatas

Trabzon Universitesi Trabzon Universitesi

Problem Durumu

Yirmi birinci yiizyilda, bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) hizli gelisimi insan yasamni tiim yonleriyle
etkilemektedir. Ogretim yaklasim ve yontemleri de bu derin degisimden paymna diiseni almaktadir (Zhan, et al.,
2022). Bu gelismelerin egitim alanindaki yansima bigimlerinden biri de 6gretim siireglerinde videolarm
kullanilmasidir. Son yillarda videolarin 6gretim araci olarak kullanimi oldukga artmistir (Ljubojevic et al., 2014).
Bu artista internet teknolojilerinin yayginlasmasinin yaninda gelisen teknoloji ile videolara gesitli etkilesim
unsurlarmin eklenebilmesinin de 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Chi et al., 2018). Bu tiir videolara videoyu
oynatma, durdurma, geri-ileri alma, farkli hizda oynatma, videoyu béliimleme ve 6grencinin boliimler arasinda
gecisini saglama gibi etkilesim Ozellikleri eklenebilmektedir (Mayer & Pilegard, 2014). Bu 6zelliklerin
eklenmesiyle birlikte, geleneksel videolarin aksine, 6grenen pasif izleyici konumundan g¢ikarak sunulan igerikle
etkilesim kurabilmektedir. Boylece Ogrencinin &gretim siirecine aktif bir sekilde katilmasi miimkiin hale
getirilmektedir (Noetel et al., 2021). Videolarin 6grenme araci olarak kullanilmasinin etkilerine bakildiginda
videolarin grencilerin sozel ve uzamsal zekalar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu (Gardner, 2000) videolarin
tekrar oynatma ozelliginin 6grenmeyi gelistiren bir yoniiniin oldugu alanyazinda vurgulanmaktadir (Hampton,
2002). Ayni zamanda 6grenciler videolar kendilerine uygun gordiikleri hizlarda oynatarak anlamada eksiklik
duyduklar alanlarda ve 6grenmeye ¢alistiklar: konu hakkinda daha derin bir anlayis gelistirebilirler (Bell, 2010).
Ayrica videolar, dgrenciler igin ¢ogu zaman erisilebilir durumda olmasi sebebiyle zaman ve mekan kisitlamasi
olmaksizin kavramlar1 giiglendirmek igin kullanilabilirler (Slemmons et al., 2018). Bilissel arastirmalar,
multimedya kullanimmin beyin fonksiyonlarini 6grenmeyi gelistirecek sekilde destekledigini ileri siirmektedir
(Chen & Sun, 2012). Ayrica, Coklu Ortamla Biligsel Ogrenme Kurami, grencilerin farkli dgretim tekniklerini
kullanmak yerine ¢oklu ortam dgeleri (metinler, fotograflar ve video) arasinda baglantilar kurarak daha anlamli
zihinsel yapilar olusturduklarini savunmaktadir (Mayer, 2009). Bazi aragtirmalarda bu iddiayr destekleyen
bulgulara ulasilmstir. Ornegin, 3. ve 8. siuf 6grencilerinin sosyal bilimler, fen bilimleri ve matematik konu
alanlarindaki videolar1 izledikten sonra bir kontrol grubu ile karsilagtirildiklarinda daha iyi performans
gostermislerdir (Boster et al., 2006). Yukarida sunulan bilgiler 1s18inda gelecek yillarda videolarin 6gretim
stireclerindeki kullaniminin daha fazla yayginlasacagi anlasilmaktadir. Bu sebeple videolarin 6gretim siireglerinde
kullanimu ile ilgili tilkemizde egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢alisma egilimlerinin belirlenmesinin videolarin
ogretim siireclerinde kullanilmasina katki saglayacagina inanilmaktadir.

Yontem

Bu dogrultuda mevcut aragtirmada, egitim ve 6gretim konu alaninda video kullanimu ile ilgili yiiriitiilen lisansiisti
tezlerdeki aragtirma egilimlerini ortaya koymak videolarin 6gretim siireglerinde kullanimina yonelik genel bir
bakis acist kazandirmak amaglanmigtir. Arastirmanin yiiriitiilmesinde betimsel igerik analizi yOntemi
benimsenmistir. Betimsel icerik analizi yonteminde, benzer niteliklere sahip konulari inceleyen arastirmalarin
temalar1 tespit edilir ve bu temalara iliskin sentez ve yorumlama yapilir (Calik & Sozbilir, 2014). Ayni1 zamanda
bu yontemde genel duruma odaklanilir ve saptanan temalara iliskin yiizde ve frekans degerleri dogrultusunda
arastirilan konu ile ilgili genel bilgilere ulagilir. Aragtirmanin kapsamina, Tirkiye’de egitim ve 6gretim konu
alaninda video kullanimu ile ilgili olarak yiiriitiilmiis yiiksek lisans ve doktora tezleri alinmistir. Yakin gecmis ve
giliniimiizde videolarin aragtirmalara yansimasini derinlemesine incelemek i¢in son 10 yilda yapilan arastirmalara
odaklanilmistir. Arastirmada incelenen tezlere Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tez veri tabani aracihfiyla
ulasilmustir. Ilgili veri tabaninda “video” anahtar kelimesi ile aranilacak alan secenegi tiimii segilerek tarama islemi
gergeklestirilmistir. Yapilan taramada konu baglig1 ilgili anahtar kelimeyi igeren ve son 10 yilda yazilmis 153 adet
teze ulasilmigtir. Arastirmada yurt iginde yapilan ¢alismalara odaklanildigi igin yurtdisinda yapilmis fakat YOK
tez veri tabaninda bulunan tezler arastirmanin disinda tutulmustur. Sonug olarak arastirmanin amaci ile dogrudan
iliskili tezler yazildig: tiniversiteler ve yillar, arastirma yontemleri, 6rneklem diizeyleri, veri toplama araglar1 ve
ele alinan degiskenler agsisindan detayli bir sekilde incelenmistir.
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Inceleme sonucunda, tezlerin biiyiik bir kismmm Anadolu Universitesi ve Gazi Universitesi’nde yiiriitiilmiis
oldugu goriilmiistiir. Tez sayisi yil bazli incelendiginde sayinin genel olarak artmis oldugu saptanmustir. Tezlerde
daha ¢ok nicel yaklasimlarin kullamldig belirlenmistir. Orneklem diizeylerin oldukga genis bir yelpazede oldugu
ve tiim ogretim kademelerindeki dgrencilerle ¢alismalarin yiiriitiildiigi tespit edilmistir. Ayrica érneklem olarak
videolarmn segildigi ve icerik analizi ile video igeriklerinin degerlendirildigi ¢alismalara da rastlanmistir. Tezlerde
basar1 testleri, tutum Olgekleri, goriigme formlari, video inceleme rehberi gibi oldukga ¢esitli veri toplama
araglarindan yararlanilmistir. Tez ¢aligmalarinda akademik basar1, tutum, geri bildirim, 6grenci memnuniyeti gibi
farkli degiskenler incelenmistir. inceleme sonucunda videolarm kullanim egilimini kisaca 6zetlemek gerekirse
videolarin 6grencilere tek tarafli enformasyon saglayan bir ara¢ olmaktan ¢ikarilarak dgrencilerin etkilesim
kurduklar1 bir 6grenme ortamina dogru evrildigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Video, egitim ve dgretim, lisansiistii tezler, icerik analizi
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Simf Ogretmeni Adaylarinin Giivenli internet Kullammina iliskin Oz-

Yeterlik ve Algi Diizeylerinin Belirlenmesi

Stimeyra Akkaya Metin Kapidere Anil Erkan

indni Universitesi Inéni Universitesi Inéni Universitesi

Problem Durumu

Giintimiizde teknolojinin hizla yayilmasiyla internet kullanimi da hizla yayilmaya baslamistir. Hemen hemen her
evde bilgisayar ve internet yerini almustir. Internet sayesinde kullanicilar hem goriis, diisiince ve bilgilerini
kolaylikla paylasirlar hem de sadece kendi iilkeleriyle sinirli kalmayip diinya iizerindeki diger insanlarla iletigsim
kurabilirler. Internet ortammda bulunan bu hizl1 etkilesimlerle internet diinyasi kullanicilar artan sanal bir diinya
haline doniismiistiir. Baglangigta yetiskinler arasinda kullanimi yaygin olan internetin, zamanla gengler ve ¢ocuklar
arasinda da kullanimi artmistir. Hatta {ilkemizde dahil diinya ¢apidaki hemen hemen biitiin iilkelerde bilgisayar
kullanmmz, internet kullanimi gibi igerikler ders olarak okutulmaya baslanmustir. Internet kullanimi ¢ocuklar igin
yararli olabilecek igerikleri biinyesinde barindirmaktadir. Cocuklar 6zellikle dersleri ile alakali aragtirmalari
gereken bilgilere internet araciligiyla zamandan tasarruf ederek kolaylikla erisebilirler. Cunki internet bilginin
ugsuz bucaksiz oldugu bir diinya gibidir. Her tiirden bilgiyi i¢cinde barindirarak 6grenme ortamlarina katki saglar.
Ayn1 zamanda g¢ocuklarin eglenmelerine yardimci olabilecek gorsel etkinlikler ve oyunlara da yine internet
araciligiyla erismek miimkiindiir. Cocuklar bu igerikler sayesinde de interneti kullanirken hogca vakit
gecirebilirler. Internetin yararlarmin oldugu gibi zararlar1 da vardir. Hatta bilingsiz kullanildig1 takdirde zararlari
yaralarindan daha fazladir. internet sonu olmayan bir diinya oldugu icin igerinde her tiirlii zararl igerigi de
barmndirmaktadir. Kotii kullanicilarin gelistirmis oldugu casus yazilimlar sayesinde internet iizerinden kisisel
bilgilere ulasilip bireylere her tiirlii zarar verilebilir. Ozellikle ¢ocuklar bilmeden bu viriis iceren yazilimlari
bilgisayarlara erisimine izin verebilirler. Bu da bilgisayarda var olan 6nemli belge ve dosyalar1 bozarak bilgisayar
yazilimlarinin ayarlarini bozar. Bunun disinda internetin ¢ocuklara fiziksel ve sosyal agidan da zararlari vardir.
Cocuklar okulda veya disarda arkadaslariyla oyun oynamak yerine bilgisayar basinda oyunlar oynayarak, dijital
bagimlilik gelistirebilir ayn1 zamanda sosyal ¢evre ile etkilesime girmeyerek zamanla asosyallesebilirler. Hele ki
oynanan siddet igerikli oyunlar cocuklarin siddete meyilli olmasmin 6niinii agarak kisilik gelisimine olumsuz etki
eder. Ayrica internet diinyasinda yer alan ve o6zellikle cocuklar, gengler ve bilingsiz kullanicilar igin de tehdit
olusturabilecek bazi durumlar da mevcuttur. Bunlar; internet iizerinden anne ve babasinin haberi olmadan
ebeveyninin kredi karti ile alisveris yapabilme, kendisinden biiyiiklerle, sug orgiitleriyle veya kotii niyetli kisilerle
iletisim kurabilme, bazi sohbet programlar1 araciligiyla iyi niyetli olmayan kisilerle konusup evde yalniz olup
olmadigmin bilgisini verebilme, kendilerini veya ailelerini tehlikeye sokabilecek telefon, adres, kredi karti
bilgilerini verebilme, 6fke ve siddete meyilli bireylerle goriisiip onlardan etkilenebilme, pornografik &geler ile
Karsilasabilme gibi. Internetin hem yararlari hem de zararlarni gdz o6niinde bulunduruldugunda o6zellikle
cocukluktan baglanarak internetin dogru ve bilingli kullanilmasi ¢ocuklara dgretilmelidir. Ciinkii bilingli ve dogru
bir sekilde kullanilan internet yarar saglarken bilingsiz ve yanlis kullanildiginda telafisi miimkiin olmayan zararlara
yol agabilir. Bu baglamda 6zellikle dgretmen adaylari internet giiveligini bilmeli ve bu dogrultuda 6gretmen
olduklarinda &grencilerini yonlendirebilmelidirler. Ogretmen adaylarina verilebilecek olan giivenli internet
kullanimi egitimleri sayesinde interneti daha bilingli kullanan nesiller yetistirmek miimkiindiir. Bu aragtirmanin
amact smif Ogretmeni adaylarinin gilivenli internet kullanimma iliskin 6z-yeterlik ve algi diizeylerinin
belirlenmesidir.

Yontem

Bu c¢aligmada arastirma ydntemlerinden nicel aragtirma yontemi kullanilacaktir. Nicel aragtirma yontemlerin de
tarama aragtirmasi kullanilacaktir. Nicel aragtirma yontemi, arastirmaya konu olan evrende incelenebilen olay,
durum vb. sonuglarin sayisal ifadelerle siniflandirilip bir araya getirildigi durumlarda kullanilabilen bir genelleme
tirii olarak adlandirilabilir. Aragtirmalar, ulasilmis olan verilerin evreni tanimlayabilmek amaciyla genel
kurallarmin tanimlanmasi i¢in yapilir (Sayim, 2021). Karasar (2016) nicel arastirmayi, olgular1 ve olaylar1 daha
da dlciilebilir ve gdzlenebilir verilerle ortaya koymaya ¢alisan arastirma stireci olarak tanimlamustir. Christensen,
Johnson and Turner (2015) nicel arastirmayi, herhangi bir arastirma sorusuna cevap bulabilmek i¢in sayisal verileri
toplayan arastirma tiirii olarak tanimlamustir.

Tarama aragtirmalari, bir evren igerisinden secilen drneklemin iizerinde yapilan ¢alismalar vasitasiyla evrendeki
egilim, goriis ve tutumlarin sayisal veya nicel olarak betimlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Arastirmaci,
orneklemden aldig1 veriler araciligiyla ulastigi verilerle incelemek istedigi evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunabilir
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(Creswell, 2017). Tarama aragtirmalar1 bir konuya dair bir grubun goriiglerini ve 6zelliklerini betimleyebilmek
amactyla o toplulugu temsil edebilecek olan bir gruptan toplanan uygun verilerin analiz edilmesiyle
gergeklestirilen bir aragtirma desenidir (Biiylikoztiirk ve dig 2020).

Frankel ve Wallen (2006) tarama aragtirmalarmnin ii¢ 6nemli 6zelliginin oldugunu ve bu 6zelliklerin; bir toplulugun
ozelliklerini yansitabilecek orneklem pargasi, biitiin kisilerden degil onlar1 yansitabilecek bir gruptan verileri
toplama, kisilere yoneltilen ifade ve sorulardan elde edilen yanitlara dayali yaklasim oldugunu belirtmislerdir.
Tarama aragtirmalarinda amag degiskenler arasinda bulunan iliskileri test etmektir. Calisma grubundan yer alan
bireylerden ulasilan iligkiler dogrultusunda evrende bulunan iliskiler hakkinda yorumlamalar yapilabilir (Gay,
Mills ve Airasian, 2006). Tarama arastirmalarinda arastirmaci tizerinde ¢alistigi olay ve olgulara miidahale etmez
yani onlarin akigimi degistirmez. Olay ve olgularin degismesine sebep olabilecek herhangi bir degigkeni
kullanamaz. Olay ve olgulari oldugu gibi, nasil iglev goriiyorsa Oyle tanimlayarak inceler (Sénmez, Alacapinar,
2018).Aragtirmanin galisma grubunu, 2021-2022 gretim yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Smif Ogretmeni adaylar1 olusturmaktadir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu arastirmada smif 6gretmeni adaylarinin giivenli internet kullanimina iliskin 6z-yeterlik ve algi diizeyleri
belirlenmeye calisilacaktir. Arastirmanin g¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin giivenli internet
kullanimina dair algilar incelenirken Ogretmen Adaylar1 igin Giivenli Internet Kullanimi Oz-Yeterlik ve Algt
Olgegi kullanilacaktir. Yapilan aragtirmalar neticesinde goriismiistiir ki egitim fakiiltelerinde giivenli internet
kullanimina dair bir ders bulunmamaktadir. Egitim fakiiltelerinde Bilisim Teknolojileri dersi yer almakta ve
isteyen Ogrenciler icin de segmeli olarak Teknoloji Okur Yazarlig: dersi yer almaktadir. Ancak ders igerikleri goz
oniine alindiginda séz konusu iki dersin igeriginde de giivenli internet kullanimina yonelik detayli bir egitimin
olmadigr goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarina uygulanacak olan dlgegin sonuglarina gore 6gretmen
adaylarinin giivenli internet kullanimma yonelik &z-yeterlilik ve algilarinin istenen diizeyde olmayacagim
diistiniilmektedir. Arastirmanin raporlagtirma siireci devam etmekte olup, sonug, tartisma ve dnerilere tam metinde
yer verilecektir.

Anahtar Kelimeler: sinif 6gretmeni adayi, giivenli internet kullanimi, 6z-yeterlik, algi
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Maria Papadopoulou Hariklia Passidou Eleni Hodolidou
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Problem

In 2015 and 2016, about 1 million refugees, mainly from Syria, but also from Afghanistan, Pakistan, Iran, Iraq and
secondarily from African countries, crossed the Greek border seeking asylum. One-third of this population were
children, and in several cases were unaccompanied minors up to 18 years old. In most cases, the refugees wanted
to cross Greece to seek refuge in northern or western European countries. Although a large number of them
managed to reach the countries they wanted either by crossing Europe on foot or through relocation and family
reunification processes, quite a large number remained in Greece and continued to grow in the following years
until 2019, where the number of refugees who managed to reach Greece is comparatively smaller, although
continuous. At the end of 2020 the number of children with refugee biographies in Greece amounts to
approximately 45.00, while 4000 of them were unaccompanied minors. In the school year, 2019-2020 only 8500
children joined the school system. The integration of children with refugee experience in the official Greek system
is an obligation of the Greek state. It is bound by international conventions and the Greek Constitution to provide
good quality, compulsory education to all children living in Greece. In January 2017, an educational structure was
created exclusively for refugee children. The Refugee Reception and Education Structures (Refugee Structures) is
an intermediate stage for the integration of children into the normal educational process. Regarding the above 162
context, in this announcement, we will present the results of a small on-site research regarding the attendance of
children with refugee experience in Primary Education. Thus, Greece participated in the Erasmus + program
“Learning Diversity: A Case Study of Refugee Students in Primary Schools” (2019-1-TR01-KA201-074505), in
collaboration with faculty members from the Aristotle University of Thessaloniki and the 67th Primary School of
Thessaloniki, as a case study, as it was the first primary school in the city to host refugee students. In the framework
of this program, we undertook to investigate teachers’ practices in both General and Reception Classes (RC), as
well as the school administration for the integration of children in school, to highlight teachers’ good practices,
educational opportunities, and possibilities or potential barriers to the education of children with refugee
experience.

Method
The research process that was implemented at the 67th Primary School of Thessaloniki aimed the investigate:

the practices of teachers and administration for the integration of children into school
the practices of teachers in general education classes

the practices of teachers in RCs

the problems/obstacles that children face during the educational process

So that we underline good teacher practices, educational opportunities, and possibilities or potential obstacles for
the education of children with refugee experience

The research was carried out in two phases due to the pandemic, as shown in the following timetable:
e May - June 2020
o December 2021 - February 2022

Two research tools were used for the purposes of the research process: semi-structured interviews and ethnographic
observation (in the classrooms and in the schoolyard). Specifically, interviews were conducted with:

e  teachers (general and RCs)
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the School Principal

the Head of Primary Education

the Refugee Education Coordinator
a social worker

children with refugee experience
discussions with children’s parents

The interviews were digitally recorded and transcribed. Then, they were analyzed through Thematic Content
Analysis and the main categories and subcategories became apparent.

The following Observation procedures were also performed:

e 2 times in general education class
e 2timesin RC
e  2timesin the schoolyard

During the observation phase, a thorough record of the educational process and the behavior of the children in
the schoolyard during the break was taken based on an observation guide that was organized prior to the school
visit. Samples of educational material used by teachers and children’s arts and crafts were also collected

Expected Results/Outcomes

According to the results, the positive climate in the classroom is evident and facilitates the inclusion of children.
However, the presence of children whose mother tongue is not Greek dictates modifications to the teaching
paradigm with the need for a greater emphasis on oral language and communication, for the training of teachers
on teaching Greek as a second language, and for the development of appropriate educational material. It seems
that teachers focused more on teaching the written language (with an emphasis on reading) and made selective
error feedback (discreet to no correction in oral speech, more systematic correction at the written language level).
Finally, they were assigned restricted homework which they completed throughout the day at school. Finally, the
main problems faced by refugee children, as recorded in the interviews, fall into three categories: A) Obstacles of
administrative nature, B) Obstacles due to the pandemic, and C) Obstacles due to movement. All the above
complicate the smooth educational process of children.

Keywords: refugee children, teachers’ practices, inclusive education, in-service teacher education
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Kaynastirma Egitimine Tabi Olan Ortaokul Ogrencilerinin Matematik

Dersindeki Motivasyon Yonelimleri

Senol Namli Semra Sungur

Yozgat Bozok Universitesi Orta Dogu Teknik Universitesi

Problem Durumu

Engelli veya 6zel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin bir¢ogu, dzellikle de matematik dersindeki konular1 6grenmede
zorluklar yagsamaktadir (Allsopp, Lovin, Green ve Savage-Davis, 2003; Shin, Bryant, Bryant, McKenna, Hou ve
Ok, 2017, Siegler et al., 2010). Fakat, engelli olmak veya dezavantajli grupta yer almak, bu &grencilerin; daha da
genel bir ifadeyle bu bireylerin bir tercihi degildir; aksine kendini normal olarak tanimlayan diger bireylerin
atfetmis oldugu bir etikettir. Aslinda, engeli olusturan unsur, bu bireylerin hastalig1 veya sakatligi degil, dominant
toplumun, engelli bireylerin ihtiyaglarin1 goz ardi etmesi veya dikkate almadan hareket etmesidir (Bishop ve
Forgasz, 2007; Healy ve Powell, 2013). Ulkemizde engelli bireylerin, egitim hakkindan yararlanamadigi
sOylenemez; kaynastirma egitimi sistemiyle engelli dgrenciler, normal egitim kurumlarinda engelli olmayan
akranlar1 ile bir arada egitim alabilmektedirler. Fakat esit imkanlarmn sunuluyor olmasi, dgrencilerin egitim
stirecinde diger bireylerle esit ¢iktilar vereceginin garantisi olarak diisiiniilmemelidir (Donnelly ve Kefallinou,
2018). Bunun yaninda, kaynastirma egitimine tabi olan Ogrencilerin, matematik dersinde basari
saglayabilmesindeki onemli unsurlardan birinin motivasyon yonelimleri oldugu sdylenebilir. Ozel egitim ihtiyac
olan kaynastirma egitime tabi olan §grencilerin motivasyon yonelimleri, diger akranlarindan farklidir. Engelli
olmayan akranlarmin genellikle i¢sel motivasyon diizeyleri yiiksekken, 6zel egitim ihtiyaci igindeki 6grencilerin
ise genellikle digsal motivasyon diizeyleri yiiksektir (Madden ve Slavin, 1983). Bir diger ifadeyle, kaynastirma
egitimine tabi olan &grencilerin basarisi, 6gretmeninin O6gretim stili veya ailenin tutumundan ¢ok fazla
etkilenmektedir. Bu da bize, kaynastirma egitimine tabi olan Ogrencilerin diisiik motivasyonlu olmalari
durumunda, bunun sebebinin engelleri ile dogrudan bir iliskisi olmadiginin gostergelerinden birisidir (Causton-
Theoharis, Theoharis, Bull, Cosier ve Dempf-Aldrich, 2011; Kircaali-Iftar ve Batu 2007).

Kaynastirma egitimine tabi olan 6grencilerin hepsinin ayni niteliklere ve karakterlere sahip olmadiklar1 goz
oninde tutuldugunda, onlarin sahip olduklari motivasyon yonelimlerinin neler oldugunun belirlenmesi; ihtiyaglari
olan kaliteli egitimin sunulmasi icin olusturulacak olan ¢grenme-6gretim siirecinin ve ortamin hazirlanmasinda
buylik 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda, galismaya 6nciiliik ve kilavuzluk eden aragtirma sorusu su sekildedir:
“Kaynastirma egitimine tabi olan ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki motivasyon yonelimleri nedir?”.

Yontem

Kaynagtirma egitimine tabi olan &grencilerin kendi baslarina, 6nceden hazirlanmis dlgek veya bilgi formlarini
doldurmalar1 yoluyla motivasyon yonelimleri ortaya ¢ikarmak; hem bu dgrencilerin bireysel farkliliklarmin ¢ok
fazla olmasi hem de hazir 6lgekleri doldurmak igin gerekli bilissel becerilerinin diisiik olmasi sebebiyle oldukca
zordur (Johnstone, Bottsford-Miller ve Thompson, 2006). Bu nedenle ¢alismanin deseni nitel aragtirmalardan
olgubilim (fenomenoloji) olarak belirlenmistir. Olgubilim aragtirmalarinda amag bir olgunun anlamini, olguyu
deneyimlemis kisilerin yasanmisliklar1 etrafinda ele alip, ortaya koymaktir. Calismada katilimci olarak yer alan
kisiler de amagli 6rnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Ogrenci, 6gretmen ve aile egitim-6gretim faaliyetlerinin 3
ana sac ayagini olusturdugu diisiiniildiigii i¢in ¢alismada 7. sinif diizeyindeki, birine hafif diizey zihinsel engelli,
digerine orta diizey zihinsel engelli tanis1 konulmus kaynastirma egitimine tabi olan iki ikiz kardes ile bu ikiz
kardeslerin matematik 6gretmeni ve babasi katilimci olarak yer almistir. Veri toplama araci olarak kullanilan yari
yapilandirilmig goériisme protokolii, Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilmis olan
Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi’nde yer alan sorularin uyarlanmast ile olusturulmustur. Protokol; kisisel
bilgiler, 6grenme stratejileri ile ilgili sorular ve motivasyon ile ilgili sorular olmak tizere 3 farkli kisimdan
olusmaktadir. Bu calismada sunulacak olan veriler sadece motivasyon kisminda yer alan sorulara gelen
cevaplardan olugsmaktadir. Motivasyon ile ilgili sorular ise; i¢sel ve digsal hedef yonelimleri, gorev degeri,
o0grenme inanglari, 6z yeterlilik ve sinav kaygisi alt boyutlari ile ilgilidir. Katilimeilarla gegeklestirilmis olan yar1
yapilandirilmis gorlismeler sesli kayit altina alinmis olup, transkripsiyon yapilarak yazili hale getirilmistir.
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Calismada elde edilen bulgular 15181nda ortaya ¢ikan sonuglar1 6zetlemek gerekirse; 6grencilerin aslinda matematik
dersinde, motivasyon seviyelerinin diisitk olmadig1 sdylenebilir ama gerek engelli olmalarinin bir noktaya kadar
onlart smirhiyor olmasi gerekse de ‘kaynastirma oOgrencisi’ etiketi nedeniyle matematik G6gretmenlerinin
beklentisinin diisiik olmasi, 6grencilerin isi eyleme dokme ve basari igin gaba harcama noktasinda bir mani tegkil
ediyor olabilir. Bir diger 6nemli sonug ise kaynastirma egitimine tabi olan 6grencelerin hepsinin ayni 6zelliklere,
ayni motivasyon diizeyine sahip olduklari gibi bir genellemenin yapilmasmin ¢ok zor oldugudur. Calismada yer
alan kardesler her ne kadar ikiz olsalar bile hem bagarilari hem kendilerine olan inanglarit hem de 6gretmenleri,
arkadaslar1 ve velisinin ikisine karsi yaklasimlari arasinda farkliklar géze ¢arpmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, kaynastirma egitimine tabi olan 6grenci, hedefler, degerler, sinav kaygisi, 6z-
yeterlilik
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Empowering Students with Disabilities for Inclusive STEM Education:
Supporting the Universal Design for Learning with the Design Thinking
Approach

Ahsen Oztiirk

Kiitahya Dumlupinar University

Problem

Universal Design for Learning (UDL) provides general principles and guidelines for multiple means of
engagement, representation, and expression to support inclusive and accessible education, reduce barriers and
increase engagement, flexibility, and options for all learners in education (Lambert et al., 2021). In the literature,
the UDL are utilized for empowering the engagement of students with disabilities (SWD) in STEM education
(Donegan-Ritter, 2017).

Accordingly, room arrangements or modifications can be needed to provide physical access to STEM lessons
(Klimaitis & Mullen, 2021). Teachers also have to devote extra time to plan, prepare or collaborate for an inclusive
STEM lesson (Chen, 2021). Inclusive instructional practices are further recommended to support students’
engagement and active learning. For instance, collaborative activities are encouraged in inclusive education
(Klimaitis & Mullen, 2021; Watkins et al., 2020). It is suggested to make teamwork or group projects (Amato,
2022; Watkins et al., 2020), involve students in the co-design process (Watkins et al., 2020), encourage peer
review, peer learning (Amato, 2022; Easley et al., 2017) and sharing of knowledge among students (Watkins et
al., 2020). Intentional grouping, which means grouping students without disabilities with SWD, is recommended
to direct group dynamics, balance students’ strengths and weaknesses, and improve students’ leadership skills by
the rotating the group leadership. In teamwork, it is further expected to provide choices or options about students’
group roles, jobs or tasks of their interests (Klimaitis & Mullen, 2021). To increase students’ engagement, teachers
are also suggested to include hands-on learning (Klimaitis & Mullen, 2021) and give real-world problems or design
tasks related to students’ social environment (Simeon & Yakob, 2022).

The literature also points out some barriers that affect students’ engagement in inclusive STEM education, such as
students’ lack of confidence and interest (Klimaitis & Mullen, 2021; Kijima et al., 2021), their low motivation and
difficulty in developing ideas (Klimaitis & Mullen, 2021), and students’ low retention rate of achievement (Simeon
& Yakob, 2022; Rodriguez et al., 2020). Furthermore, inclusive education is more than planning a lesson that
meets all individuals’ needs; it also includes changing mindsets and behaviors (Inclusive: Microsoft Design, n.d.).
However, few studies emphasize the adoption of mindsets for inclusive STEM education (Kijima et al., 2021,
Rodriguez et al., 2020).

The literature review shows that the current studies provide information about what is needed for teachers to give
inclusive education (Chen, 2021). Instructional practices for developing SWD’s 21st-century skills are also
recommended for inclusive STEM education. However, every educational context is different from each other due
to the type of students’ disabilities, needs, and physical learning environment. Thus, there is a need to investigate
how inclusive STEM education can be provided by teachers (Lambert et al., 2021; Chen, 2021).

At this point, the literature indicates that teachers need to be familiar with students’ interests, learning styles,
classroom interactions, and socioemotional needs (Klimaitis & Mullen, 2021) and to develop an understanding of
the spectrum and type of students’ disabilities (Inclusive: Microsoft Design, n.d.). Furthermore, to facilitate
inclusive STEM lessons, teachers need to build good relationships with SWD (Klimaitis & Mullen, 2021).
Therefore, the ways of re-designing, modifying, or creating curricula or lessons and appropriate learning
environments should be investigated to integrate the UDL principles into inclusive STEM education.

Method

Lambert et al., (2021) state that even though UDL has “design” as a word in its title, it lacks of an iterative, flexible,
specific design process for teachers to design or customize their curriculum, materials or learning environments.
Therefore, the design thinking (DT) approach is suggested to be used for incorporating the UDL principles into
education to design more inclusive, accessible curricula, learning spaces, and educational materials (Lambert et
al., 2021). The literature also indicates that it supports diversity and inclusion at three points: having diverse

International Education Congress
17-19 November 2022 / Akdeniz University

166



multidisciplinary teams in the design process, uncovering diversity within a specific group, and promoting
empathy through diverse methods (Panke & Harth, 2019).

This paper explores how a design thinking (DT) approach can be used to address proposed instructional strategies
and barriers to inclusive STEM education. For this purpose, a qualitative research method will be used and the
data will be collected from related books, articles, reports, symposium and conference proceedings. Accordingly,
the study is based on an extensive literature review of the UDL framework, STEM education, and the DT approach.
The study concludes that as an interdisciplinary, collaborative, and human-centered problem-solving process
(Oztiirk, 2021), the DT approach can be used by teachers to design an effective, inclusive STEM lesson and to
facilitate the challenges teachers and students face when planning and implementing STEM lessons.

Expected Results/Outcomes

By using the human-centered DT approach, teachers can design a new inclusive STEM lesson or customize an
existing one and create an appropriate learning environment. As a collaborative process, the DT approach can also
ease the collaboration of teachers in designing inclusive STEM lessons by providing a structured, step-by-step
process for collaboration. Besides, the DT approach can be integrated into the inclusive STEM activity as a
problem-solving process to facilitate students’ collaboration and engagement (Oztiirk, 2021).

At that point, building empathy between teachers and SWD through the DT approach can enable to discover
students’ needs, establish good relationships in learning environment and help teachers form student groups,
manage SWD collaborations and teamwork. Developing empathy among SWD is also significant in group working
and peer relationships. Moreover, engaging students in DT mindsets, including embracing ambiguity and a holistic
approach, learning from failure, taking risks, deferring judgment, and developing creative confidence, can facilitate
students’ learning process and assist in overcoming the barriers to student participation.

Keywords: Design Thinking Approach; STEM Education; Universal Design for Learning; Inclusive STEM
Education
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Learning Diversity: A Case Study Of Refugee Students in Primary School
(LEADER 2019-1-TR01-KA201-074505)

Sengiil Uysal Yilmaz Sarier
MEB MEB

Problem

Millions of refugees have escaped across borders, fleeding the bombs and bullets that have devastated their homes.
Over half of them are under the age of 18. Globally, only 50 percent of refugee children (an individual aged
between 7 and 11 who is obliged to leave his country for a safer and better life, needs to learn the language of his
new host country and should be supported to overcome the challenges and barriers he faces in educational system
of the host country) have access to primary level education, and less than 25 percent is enrolled in secondary school
(UNCHR, 2015). UNHCR’s report “Turning the Tide” finds that worldwide refugees are five times more likely to
be out of school than the global average. Only 61 percent of refugee children have access to primary education
worldwide, compared with a global average of 92 percent. In other words, of the 19.9 million refugees under our
care, 7.4 million are of school age. Their access to education is limited, with 4 million unable to attend school. As
part of the 2030 Agenda for Sustainable Development, the members of the United Nations pledged to ensure an
“inclusive and equitable quality education” and to promote “lifelong learning opportunities for all” (UNHCR,
2017). In considering ways to help refugee students the purpose of this project is to provide detailed information
about unique needs of refugee students, their obstacles to success, and the interventions that are promising for
overcoming the barriers that they face and good practices their teachers and administrators apply in order to support
learning and —teaching environment. Many teachers have many questions about newly arriving refugees. What
strengths and needs will the children bring to the classroom? What resources and strategies can teachers use to
best support their new students, especially in the face of cuts to host country's language learning, specialist
teachers, and support programs? Faced with these challenges, how can teachers with no experience and minimal
support successfully welcome newcomers into their classroom? Depending on the stated challenges and barriers
teachers face integrating refugee students in learning environment, the project will result in professional
improvement of participating teachers and administrators by means of sharing experiences and good practices and
supporting refugee students’ learning environment by applying shared strategies and practices. The model of good
practices will be suggested to support teachers and administrators of refugee students at local, national and EU
level.

Method

This project aimed to provide a published comprehensive model including good practices for teachers and schools
with refugees using qualitative multicase study model. In order to suggest a comprehensive model including good
practices, multicase studies were carried out at primary schools hosting refugees. In these multicase studies,
interviews with refugee students, teachers and administrators, observations in classroom and at school with
document analysis were done to write a report on good practices applied in each school.

In this project we used a case study which is one of the research types to be used in the field of qualitative
methodology. Qualitative case study methodology provides tools for researchers to study complex phenomena
within their contexts. The “case study’’ is used when we analyse and describe, for example each person
individually (his or her activity, special needs, life situation, life history, etc.), a group of people (a school
department, a group of students with special needs, teaching staff, etc.), individual institutions or a problem (or
several problems), process, phenomenon or event in a particular institution, etc. in detail. Using multicase studies,
we were able to explore the refugee students’ situation, needs, background, problems and challenges. They let us
to analyse and describe the experinces of their teachers and good practices they use while dealing with refugee
students. In detail, we carried out semi-structured interviews which are those in-depth interviews where the
respondents have to answer present open-ended questions to learn about the barriers and challenges refugee
students face. It is important to understand where your students come from and to provide them the opportunity to
share their experience. It provided information about refugee students' problems, their background and families
(social integration and success). Also observations illuminated ‘invisibility of everyday life’. We observed students
and teachers in the classroom and at school .

Participants: There are 8 partners from 4 countries. Teachers, administrators and refugee students aged between
7-11 from partner countries form the target group of the project.
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Expected Results/Outcomes

At the end of the project a comprehensive model including good practices (Create a pedagogical framework, create
an educational framework, family involvement, school or state support), challenges and difficulties, limitations,
and suggestions was published.

The results of the projects in the form e-book including the model of good practices and project results have
been made available on the eTwinning platform and the website of the project. Not attending teachers can access
it creating a simple account or freely. Published teacher guide including the model of good practices was pressed
in a limited number (in several languages- Turkish, Italian, Maltese, Greek and English) and distributed to audience
of the project.

Keywords: refugee, good practices, diversity
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egiim Algilari, Uygulamalar Ve

Sorunlan

Nurullah Seyidoglu Arife Figen Ersoy
MEB Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Gog, bir toplumu bir ¢ok yonden etkileyen, toplumsal degisim, gerilim veya gelisimine neden olan bir olgu olarak
kabul edilmektedir (Adigiizel, 2019). Tirkiye, son 10 yildir uluslararast diizeyde yogun gog¢ dalgalariyla karsi
kargiya kalmistir. Tirkiye, bu gdecmen gruplarmi gegici koruma statiisiinde kabul ederek, bunlara insani
geleneklerine bagli olarak barinma, gida, saglik ve egitim hakki saglanmistir (Erdem, 2017; Capar ve Koca, 2018).
Ozellikle bu uluslararas: gdgmen gruplari iginde ¢ocuklarin da gok sayida yer almasi, bu ¢ocuklarin egitim hakkini
giindeme tagimustir. Tiirkiye’de, bu amagla Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiinde
(MEB HBOGM) Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi kurularak cesitli politikalar iretilmistir (MEB
HBOGM, 2019). Bu politikalardan biri, uluslararasi gogmen g¢ocuklarin gegici egitim merkezleri yanisra normal
Orgiin egitim kurumlarindan yararlanmasi seklinde gerceklesmistir. Bu durum, ilkogretimden orta ve yiksek
ogretime kadar her diizeyden ve her branstan Ogretmenin kendi Ogretimini kapsayici egitime baglaminda
gelistirmesini gerektirmistir. Kapsayicit egitim dezavantajli ¢ocuklarm, Ogrenme siireclerini ve Ogrenme
ortamlarini sosyal adalet, esitlik ve saygi temelinde olusturuluraka egitim siirecine dahil edilmesini temel alan bir
egitim yaklasgimidir (UNESCO, 2001). Ancak bu uluslararas1 gogmen c¢ocuklarin 6érgiin egitim siirecinde, basta dil
olmak iizere, erisim ve devam, akademik basari, ekonomik sorunlar, psikolojik sorunlar, sosyal ve kiturel uyum,
okul-aile isbirligi, 6gretmen yeterligi gibi ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikarmustir (Ersoy ve Seyidoglu, 2020). Bu
sorunlardan biri de dgretmen yeterligidir. Bircok aragtirma, 6gretmenlerin yabanct uyruklu gégmen 6grencilerin
egitiminde sorunlar yasadiklarini, kendilerini bu konuda yeterli gérmediklerini ve hizmet 6ncesinde ve sonrasinda
yeterli egitim alamadiklarini ortaya koymustur (Eren 2019; Coskun ve Emin, 2016).

fIkogretim diizeyinde uluslararast gdgmen cocuklarin egitiminde sosyal bilgiler dersi 6zel bir 5neme sahiptir. Bu
ders Ogrencilerin sosyal yasamin anlami, demokrasi ve insan haklari ve sosyal uyum egitimi ile etkin
bireyler/yurttaslar yetistirmeyi amaglar (Barr, Barth, ve Shermis 2013, Oztiirk, 2012). Bu nedenle, bu ¢ocuklar,
egitim siirecinde iletisim, sosyal uyum ve demokrasi, insan haklar1 konslarinda gelismis, bilingli bir birey olarak
yasama katilmalarin1 saglayacak kapsayici sosyal bilgiler egitimi almalidir. Bu baglamda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin algisi, derslerinde gerceklestirdikleri uygulamalar, olusturduklari 6grenme ortamlari,
yararlandiklar1 mataryaller, degerlendirme siirecleri ve tiim bu egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlar ayrintili
olarak ele alinmalidir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim goriisleri
ve uygulamalar1 (Bayram ve Oztiirk, 2021) isimli bir ¢alisma bulunmaktadir. Sézii edilen arastirma nicel bir
calisma olup sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime genel bakisi ve uygulamalarini ortaya koymustur.
Bu arastirma ise, yabanci uyruklu &grencilere egitim veren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, dzellikle uluslararasi
gbcmen Ogrenciler baglaminda kapsayici egitime iliskin algi, uygulama ve sorunlarini nitel olarak ayrintili bir
bicimde ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmaktadir.
Nitel arastirmalar olay ve olgulari kendi dogal ortamlarinda incelemeye alan, insanlarmn bir konu ile ilgili olarak
deneyimlerini, algilarini ve bakis agilarini ortaya koymay1 amaglayan; gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama tekniklerinin kullanildig1 arastirma yaklasimlarmin ortak adidir. Arastirma, Tiirkiye’nin I¢ Anadolu
Bolgesinde yer alan bir ilinde yogun uluslararasi gégmen ¢ocuklarin egitim gordiigii okullarda gerceklestirilmistir.
Aragtirmada katilmecilar 6lgiit 6rneklem ile belirlenmislerdir. Olgiit drneklemlerde kisiler problemlere dayali
cesitli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar arasindan secilmektedir. Bu amagla, bu okullarda
siifinda en az 5 yabanci uyruklu 6grenci bulunan ve bu 6grencilere en az 2 yil 6gretmenlik yapan goniilli 17
o0gretmen katilmigtir. Aragtirma verileri 6gretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis goriigme ile toplamistir. Yari
yapilandirilmig goriisme ile kapsayict egitimin kapsami, Sosyal Bilgiler dersi ile iliskiselligi ve kapsayict egitim
yaklasimmin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi ve yeri konular1 kapsama alinacak sekilde sorular
belirlenmistir. Arastirma verileri icerik analizi ile analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). icerik analizi
yapilmadan 6nce goriisme sonucunda olusan verilerden bir veri seti olusturulmustur. Veri setindeki analizler
sonucunda 6ncelikle kodlar tespit edilmis ve kodlardan sonra kategorilere ve temalara ulasilmigtir. Veri analizi
dogrultusunda elde edilen bulgular bir organizasyon ile bir araya getirilecek ve yorumlanacaktir. Bulgularin
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yorumlanmasi sonucunda arastirma sonucu yazilacaktir. Arastirma sonucuna dayali olarak tartigma yapilacak ve
onerilerde bulunulacaktir.

Beklenen/Gecici Sonuglar

Yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan ilk bulgulara gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gogunlugunun kapsayici
egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, kapsayici egitim yaklasimimi Sosyal Bilgiler dersi ile
iliskilendirmedigi ve kapsayici egitim yaklagimina uygun ders ve etkinlik planlayamadigi belirlenmistir. Bu
nedenle, aragtirma sonucunda sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici
egitim algilarini gelistirmek i¢in hizmet i¢i mesleki egitim verilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, kapsayici egitim, sosyal bilgiler 6gretmeni
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Suriyeli Velilerin Sosyal Bilgiler Egitimine Katilimi

Nurullah Seyidoglu Arife Figen Ersoy
MEB Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Toplumsal doniisiim ve degisim siirecinin belirleyici olgularindan biri olan gég¢, daha uygun yasam kosullari
amaglanarak yapilan, istemli ya da istem dis1 olarak gerceklestirilen ve mekansal bir degisimle sonuglanan dogal
bir edimdir (Malkog, 2018, s. 133; Adigiizel, 2019, s. 3). Tarihin baslangicindan itibaren gogiin temel
sebeplerinden istem disi nedenler; dogal afetler, temel fizyolojik gereksinimlerin kargilanamamast, is bulma, siyasi
kargasa olan topluluklardan kag¢is olmustur (Capar ve Koca, 2018, s.11-12). Her gé¢ olgusu gé¢menlerin yeni bir
toplumla kargilagma ve bu topluma uyum saglama konusunda g¢aba harcamalarina neden olmustur. Gégmenler igin
toplumsal uyum yeni toplumda var olan kosullara ayak uydurabilme siireci olmustur (Solakumur vd., 2018, s.
173). Suriye’den gelen gogmen ¢ocuklarin egitim haklarindan nitelikli olarak yararlanabilmesi yonetici, 6gretmen,
Ogrenci ve veli gibi tiim paydaslarin ¢abasiyla miimkiin olabilecektir. Gogmen 6grenciler i¢in 6gretmen ve okul
idaresi kadar velilerin de 6grenme dgretme siirecine destek sunmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle velilerin egitim
stirecine katilimi verimliligi arttirmaktadir. Egitimde aile katilimi, anne, baba ve diger aile bireylerinin 6grencinin
egitimine destek olduklari, hem aileye hem de Ogrenciye faydali olan etkin bir katilim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Camlibel Cakmak, 2010, s. 2-3). Egitim siirecine aile katilim1 etkin, verimli ve basarili bir
egitim i¢in Gnemsenmesi gereken bir stirectir (Hornby ve Lafaele, 2011, s.37-38). Okul ortaminin ev ortam ile
iliskilendirilmesi aile katilimi ile saglanmaktadir (Kocabas, 2006, s. 144). Egitim ortaminda aile katiliminin
saglanmasi tim diinyada 6nemsenmektedir. Bu nedenle egitimde aile katilimi Tiirkiye’de de iilke capinda
yayginlik kazanmalidir (Kocabas, 2006, s.147). Aile katilimmin tiim kademelerdeki 6grenciler igin faydali oldugu
yoniinde pek ¢ok aragtirma bulgularina rastlanmistir (Bilaloglu ve Aktas Arnas, 2019, s. 805).Egitim siirecinde
aile katilim1 6grencilerin okula devami konusunda etkili olmaktadir (Kegeli-Kaysili, 2008). Ayn1 zamanda egitime
aile katiliminin 6grencilerin okulda akademik basarilarini artirdigi (Kegeli- Kaysili, 2008) okula karsi olumlu
tutum gelistirdigi (Yildirim ve Dénmez, 2008), 6grencilerin sosyal uyumunu gelistirdigi (Ceylan ve Yigitalp,
2018; Kotaman, 2008) yoniinde bulgular vardir. Milli Egitim Bakanligi yaymladigi genelgelerle okul aile
birliklerinin olusumunu saglayarak (MEB, 2012), Ilkogretim programlari nde veli katilmmin &nemi ve
gerekliligini aciklamis (MEB 2005) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilik alanlarindan birisini aile katilimi ve

isbirligi olarak belirlemis (MEB, 2006) ve aile katilimi konusunda velileri daha fazla bilgilendirmek ve
bilinglendirmek amaciyla 2008 yilinda bir veli kilavuzu yaymnlamistir (MEB TTKB, 2008). Bu ¢aligmalar tim
egitim sistemimde aile katilimini gii¢lendirme konusuna verilen ¢abalarin bir iiriinidiir. Milli Egitim Bakanliginin
genel perspektif ve politikalar geregi yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde veli destegi de onemsenmeli ve bu
dogrultuda velilerin 6grenme-6gretme siirecine dahil olma ydniindeki engeller kaldirilmali, gdgmen 6grenci
ailelerin katilim yoniindeki beklenti ve motivasyonlar1 gelistirilmelidir. Yabanci uyruklu ¢ocuklarinim egitiminde
ailelerin katilim1 farkli sekillerde saglanabilir. Gogmen ailelere egitim 6gretim faaliyetlerini tanitici seminerler
verilmesi, ailelerin diizenli olarak ziyaret edilmesi, ailelerin proje ve etkinliklere katiliminin saglanmasi, ailelere
cocuklarmim kisisel basarisini takip etmelerinde yonlendirici gorevler verilmesi, veli- O6gretmen-6grenci
toplantilart diizenlenmesi ve haftalik programlarm velilere gonderilmesi gibi etkinliler ile gdgmen 6grencilerin
egitim siirecine aile katilim saglanabilir (Oztiirk, vd. 2017).

Yontem

Caligmada nitel aragtirma olarak gerceklestirilecektir. Nitel arastirmalar “sosyal olgular1 bagl bulunduklari gevre
icerisinde” incelemeyi amaglar. Ayrica nitel arastirmalarda algilar ve olaylar dogal ortaminda biitiinctl ve gercekgi
bir bakis acisi ile ele alimmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45). Bu aragtirmada da sosyal bilgiler egitimine
veli katilimmi konu edilmistir. Sosyal bilgiler egitimine Suriyeli velilerin katilimi, Suriyeli velilerin ve
ogretmenlerin goriislerine dayali olarak derinlemesine incelenecektir. Bunedenle, bu ¢calisma nitel arastirma olarak
desenlenmistir. Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde amacghi  6rneklem tiirlerinden 6l¢iit Srneklem
kullanilacaktir. Olgiit 6rneklem katilimeilarm belirli dlgiitler gergevesinde belirlendigi érneklem tiiriidiir (Y1ldirrm
ve Simsek, 2013). Bu arastirmada oncelikle il merkezinde Suriyeli gdgmen ¢ocuklarm yogun olarak egitim
gordugii ortaokullar belirlenecektir. Bu okullarda sosyal bilgiler dersini ylriten ve en az ti¢ yildir Suriyeli
ogrencilere egitim veren goniillii sosyal bilgiler 6gretmenleri ile en az ii¢ y1ldir ¢ocuklar1 egitim siirecinde yer alan
go6niillii Suriyeli velilerden arasindan belirlenecektir. Aragtirma kapsaminda 10 Suriyeli veli ve 10 sosyal bilgiler
ogretmeni olmak tizere yaklasik 20 katilimci ile goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Arastirma verileri, Suriyeli
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veliler ve sosyal bilgiler ogretmenleri ile yapilan goriismeler ile toplanacaktir. Goriisme tiirlerinden yari-
yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilacaktir. Yar1 yapilandirilmig goriisme belirli sorularin 6nce hazirlandigi
ancak gerektiginde katilimcilara yeni sorular sorulabilecek goriisme tiridir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Goriismede arastirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilacaktir. Goriisme
formu hem &gretmenler hem de Suriyeli veliler igin ayr1 ayr1 azirlanmistir. Arastirmada yapilacak goriigmeler
goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilecektir. Arastirma oncesinde katilimeilara aragtirma konusunda bilgi
verilecek katilimer haklart agiklanacaktir. Katilimer onay formu i¢in imza alinacaktir. Bu izni dogrultusunda
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ses kayit cihazi ile kayit edilecektir. Katilimeilarla yapilan goriigmelerin
yiiz yiize yapilmasi planlanmaktadir. Aragtirmada katilimcilarla goriismeler iz yiize gelistirilemezse online
ortamlarda gerceklestirilecektir. Elde edilen ses kayitlar1 bilgisayar ortaminda yaziya gevrilerek analize hazir hale
getirilecektir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yoluyla ¢dziimlenecektir. Icerik analizi ile
tiimevarimsal analiz metodu uygulanacaktir. Kodlamalardan kategorilere, kategorilerden temalara ulasilacaktir.
S6z konusu temalar dogrultusunda verilerden elde edilen bulgular yorumlanacak ve buradan sonuca ulasilacaktir.
Daha sonraki siirecte kodlarin ve temalarin organizasyonu saglanarak elde edilen bulgular yorumlanacaktir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan goriigmelerde ortaya ¢ikan ilk bulgulara gére, Sosyal Bilgiler dersinde Suriyeli velilerin aile katilimi
calismalarinda yeteri kadar yer almadiklari, okul aile birligi ve veli destegi konularinda sikint1 yasandigi tespit
edilmistir. Suriyeli velilerin okuldaki sosyal calisma ve etkinliklere daha sik katilmasi gerekmektedir. Bunun igin
aile katiliminin 6ntindeki engellerin ve Suriyeli 6grencilerin velilerden kaynakli sorunlari ¢ziilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli, veli, sosyal bilgiler, katilim
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Siginmaci Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Tutum ve Davramslarina
Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ibrahim Halil Dogan Mehmet Mustafa Kizik Meryem Alpay

IInéni Universitesi Inéni Universitesi Inéni Universitesi

Problem Durumu

Insanhgm baslangicindan beri toplumlar tarihin ve cografyanin getirdigi bazi sorunlar nedeniyle hem sosyolojik
hem de demografik degisimler gecirmektedir. Insanlik tarih boyunca savaslar nedeniyle biiyiik gglere de sahit
olmustur. Bu go¢lerden biri 2011 yilinda patlak veren suriye savasi nedeniyle {ilkelerini terk eden insanlarin neden
oldugu goctiir. Suriyeden ayrilan bir ¢ok insan komsu iilkelere dagilmis en fazla yiikii Tirkiye tstlenmistir.
Tiirkiye bir anda 300 bini ¢ocuk olmak iizere 1 milyondan fazla insani iilkesinde siginmaci olarak agirlamistir.
Daha sonra yaganan bu gogiin egitimsel agidan iilkeye maliyeti ve etkileri olmustur. Tirkiye ilk basta 300 binin
tizerindeki ¢ocugu Pictes projesi kapsaminda gecici egitim merkezlerine alarak Tiirk egitim sistemine entegre
etmeye calismistir. Tabii bu siire¢ de Ogrencilerin tiirkge bilmemesi ve gostermis olduklari kiiltiirel direng
entegrasyonu zorlastirmigtir. bu arastirmada da etkli vatandas yetistirme ve toplumsallagsma gorevini yerine
getirmeyi amag edinmis sosyal bilgiler dersinin yiiriitiiciileri olan sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriislerine
bagvurarak; suriyeli siginmacilarin sosyal bilgiler dersindeki tutum ve davranislar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ayrica literatiir incelendiginde miilteci 6grencilerin hem egitim sistemi icerisindeki hem de sosyal bilgiler
dersindeki durumu hakkinda yapilan ¢alismalar soyledir; (Oztiirk, 2018; Alpaslan, 2019; Yildirim,2019; Akdogan
ve Ugurlu,2019; Ersoy, 2019; Ozalp ve Secgin, 2020; Okcu ve Keskin, 2021; Bagkan ve Sener,2021; Isiker ve
Sozer,2021; Gokalp, Sanh ve Yigit, 2021) adli ¢calismalardir. Bu ¢alismada da Suriyeli 6grencilerin yasadiklari
sorunlar ve sosyal bilgiler dersine yiikledikleri anlamlar ve tutumlar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. bu kapsam da
asagidaki sorular sorulmustur ve cevaplar aranmistir; bu ¢alismanm sonucunda da 6neriler de bulunulmustur

e  Smifimizda bulunan Suriyeli 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki tutum ve davranislari nasildir?

e  Sosyal bilgiler dersinde sinifinizda bulunan Suriyeli 6grencilere yonelik yagamis oldugunuz bir deneyim
veya an1 var mi1? Varsa neler hissetiniz?

e Sosyal bilgiler dersinde sinifinizda bulunan Suriyeli grencilere yonelik yapmis oldugunuz bir etkinlik
var m1? Varsa agiklayimiz

e  Sosyal bilgiler dersinde sinifinizda bulunan Suriyeli 6grencilere yonelik neler yapilabilir?

e  Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu (kaynasma) i¢in neler yapilabilir?

Yontem

Aragtirmada, siginmaci 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki tutum ve davranislarina iliskin 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Nitel bir yonteme sahip olup bu aragtirmada, durum calismast modeli kullanilmigtir. Durum
calismasi, sinirlt bir sistemin nasil isledigi ve calistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri toplama
kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini i¢eren metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010). Merriam
(2013) ise durum ¢alisgmasmi smirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak
tamimlamaktadir. Ote yandan, Creswell (2007)’e gére durum caligmasi; arastirmacmin zaman iGerisinde
sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu c¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama aracglari (gozlemler, goriigmeler,
gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarn
tanimlandig1 nitel bir arasgtirma yaklasimidir. Durum c¢alismasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildig:
bir yontemdir. Elde edilen sonuglarla olayin neden o sekilde olustugu ve gelecek calismalarda nelere odaklanilmasi
gerektigini ortaya koyar (Davey, 1991). Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021- 2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
ilinde gorev yapan 24 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Gaziantep ilinin ¢aligma grubu olarak
belirlenmesinde tipik durum 6rnekleme yontemi tercih edilirken, ilde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
belirlenmesinde ise basit seckisiz Ornekleme yontemine bagvurulmustur. Arastirmadaki veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis; veri toplama araci olarak da goriisme teknigi kullanilmigtir.
Verilerin analizinde, icerik analizi (tiimevarimci) teknigi tercih edilmistir. Ayrica verilerin analizi, MAXQUDA
2020 paket programiyla yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler, bes ayr1 kategoride smniflandirilmistir.
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde sosyal bilgiler dersindeki tutum ve
davraniglardan hareketle sigmmaci 6grencilerin tiirk egitim sistemine uyum noktasinda birtakim sorunlar yasadigi
ve bu 6grencilerin yagadigi sorunlarin nedenlerinin iyi analiz edilerek tiirk egitim sisteminin isleyis ve yapisina
zarar vermeden sisteme kazandirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. ayrica ¢alismadan elde edilen bulgulardan
hareketle bir takim 6neriler de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Siginmaci, tutum, davranis, sosyal bilgiler, 6gretmen
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Learning Diversity: A Case Study of Refugee Students in a Turkish
Primary School

Umran Alan Bilent Alan Ali Ersoy

Anadolu University Anadolu University Anadolu University

Problem

The outbreak of Syrian civil war has now changed the position of Turkey, a country which was once a transition
point for most of the refugees from the Middle East countries trying to emigrate to Europe, into a buffer country
preventing refuges passing to Europe upon the agreement between Turkey and European Union (Kaya, 2022). At
first, these refugees and/or asylum seekers were living in the camps and the number of those people were 50.000,
but the population of those refugees coming to Turkey boomed to nearly 4.000.000 as of May 2022 (Ministry of
Interior Presidency of Migration Management, 2022). As a result, the refugees either had to leave or they were
allowed those camps and scattered around Turkey.

Especially the biggest cities of Turkey including Istanbul, Ankara, izmir, Bursa, Adana and Gaziantep being in
the first place, almost all cities have been hosting thousands of refugees/asylum seekers from various countries
some of which are Iraq, Iran, Syria and Afghanistan. This issue has brought the problem of education of refugee
students. The refugee students were initially educated in Temporal Education Centers provided by the Turkish
Government. Then, acknowledging the fact that refugees will not leave Turkey in short term, Turkish Government
abolished these centers and all refugee/asylum seeker students were gathered under state schools in order to
integrate them to Turkish education system and culture (Ministry of National Education, 2017). However, this
caused unprecedented and unexpected problems for all stakeholders including Ministry of Education, teachers,
students and parents, too. Along with communication problems, misconceptions towards refugees by locals,
refugees’ financial situations, teachers’ and schools’ unpreparedness to teach refugees and apply the principles of
inclusive education have caused many problems (Sarier, 2020). Consequently, Turkish education system has been
negatively affected by these problems and unexpected changes.

The refugee students accepted to public schools have experienced various problems, the most serious of them is
Turkish language barrier as might be expected. Therefore, these refugee students are placed to orientation classes
and they are supported academically, and they are provided with guidance by their teachers and counselors. The
students who fail in orientation classes are placed to Training Program in Primary Schools provided by the Ministry
of Education for one year.

The purpose of this study is to help and support refugee students attending state schools by examining their needs,
finding out the difficulties they have been experiencing and the barriers to their academic achievement. Another
major aim of the study is also to discover the good practices applied by the teachers and schools in order to improve
the educational contexts of refugee students. Hence, the schools and teachers responsible for the education of
refugee students might be informed of the finding of this study and apply them into their own contexts to further
develop their educational practices and be more helpful for their students. The findings of the study may also be
beneficial for decision-makers and administrators designing the curriculum of refugee students and professional
development programs of teachers who have refugee students in their classes.

Method

This study which has been designed as a qualitative case study conducted in 2021-2022 educational year in a city
located in middle-west of Turkey. A qualitative case study is an intense, holistic, in-depth description, examination
and analysis of a “closed system” such as a program, an institution, a person, a process or a social unit with its
real-life context (Merriam, 2009). The special case discussed and examined in this study is a public primary school
where a large number of refugee students are enrolled.

The participants of the study were 18 Afghan, Iraqi, Iranian, and Syrian refugee students, eight refugee parents,
four primary school teachers and two administrators.

The researchers conducted semi-structured interviews with the participants. The interviews with refugee students
and their parents were carried out face-to-face in the case school. However, due to Covid 19 Pandemic, the
interviews with the teachers and administrators were conducted through a written interview form prepared by the
researchers. The written interview form was sent to the teachers and administrators via internet. After the
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participants responded the interview questions, they were sent back to the researchers via internet, too. The data
obtained was analyzed inductively and the researchers identified the themes that they agreed on.

Expected Results/Outcomes

The findings of the study are presented as; Challenges and Barriers, Opportunities and Good Practices, Suggestions
and Recommendations.

Challenges and Barriers: The challenges and barriers faced by teachers and administrators were mainly about
language barrier, poor communication and parent involvement. Whereas, the problems experienced by refugee
students were regarding interacting with their peers by speaking Turkish, but the parents of refugee students did
not reveal any problems.

Opportunities and Good Practices: According to the teachers and administrators the opportunities and good
practices provided for the refugee students can be categorized as emotional, educational, integrative and financial
opportunities and good practices. The parents of refugee students on the other hand evaluated the instruction given
at school, emotional, social and physical setting provided for their children by the teachers and administrators, and
the way the teachers communicate with them as good practices. Finally, the refugee students deemed their
teachers’ personality and performance, their friends’ attitude towards them and the schools’ itself as opportunities
and good practices.

Keywords: Refugee students, refugee education, inclusive education
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Egitim 4.0: Yiiksekogretimde Ogrenme Temali Ampirik Arastirmalarin

Sistematik Bir Derlemesi

Nihan Demirkasimoglu Sevim Bezen

Hacettepe Universitesi Hacettepe Universitesi

Problem Durumu

Endiistri 4.0'm bir tamamlayicisi olarak Egitim 4.0 terimi, “yeni dijital ¢agin teknolojik araglarini géz 6niinde
bulundurarak, gercek ve sanal diinya bilgilerini birlestiren geleneksel egitimin evrimi” olarak tanimlanmaktadir
(Caballero-Morales ve digerleri, 2020). Egitim 4.0'da, 6grenme her yerde ve her zaman 6grencinin bir sekilde bilgi
kaynag1 olmasi ile gergeklesmektedir. Nesnelerin interneti, her alanda kisisel kullanima hizmet etmektedir. Bu
egitim siirecinde, internetten yararlanilmaktadir. Dolayisiyla teknolojinin kullanimi egitim 4.0' da &grenimi
desteklemektedir (Maria, Shahbodin, & Pee, 2018).

Guniimizde ana akim egitimde yaygin olarak kullanilan standartlastirilmis dogrudan 6grenme modelinin, biiyiik
olgide tek tip yeteneklerin seri iretiminin tekrarlayan, siire¢ odakl erken tretim islerini doldurmak igin
kullanildig1 Birinci ve Tkinci Sanayi Devrimlerinin ihtiyaglarindan etkilenmistir. Her ne kadar ¢ogu egitim sistemi,
bu gelenegi devam ettirmis olsa da, inovasyonlar ekonomileri yeni iiretkenlik modellerine yoneltmistir. Uciincii
ve Dordiincii Sanayi Devrimleri, tretim otomasyonunu ile birlikte maddi olmayan degerlerin de Uretilmesini
beraberinde getirmistir. Yine de, pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkelerdeki egitim sistemlerinde pasif
ogrenme bigimleri halen 6n planda yer almaktadir. Elestirel ve bireysel diisiinmeyi giiniimiiziin inovasyon odakl
ekonomisinde yeterli diizeyde egitim sistemlerine entegre edemeyen egitim sistemleri bu giincel ve iist diizey
becerilerin 6grencilere kazandirilmasindaki pasif goriiniimii nedeniyle elestirilmektedir. Bu noktada bireylere
cagm gereksinim duydugu yeterliklerin kazandirilmasinin dniindeki temel engellerden birisi 6grenmenin niteligi
olarak degerlendirilmektedir (Elhussein, Leopold, & Zahidi, 2020).

Tiirkiye’de tniversitelerin dordiincii sanayi devrimini yakalamak i¢in egitim-6gretim, teknik altyapi ve idari
yapilar agisindan hangi politika doniisiimlerine ihtiya¢ duyduklarini belirlemeyi amagclayan kiiciik 6lgekli bir nitel
aragtirmada, 4.0 sanayi devriminin ihtiya¢ duydugu insan kaynagini yetistirmek igin bilyiikk capli politika
degisikliklerine ihtiyag duyuldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, fiziksel 6grenme ortamlarinin yetersiz
kaldig1, ders igeriklerinin biiyiik 6lgiide kuramsal ve cok yiiklii oldugu belirlenmistir (Ozcan ve Balyer, 2021).
Tiirkiye’de oldugu gibi, uluslararasi alanda gelecekteki yetenekler iizerinde kritik bir belirleyici olarak egitim
kurumlarinda 6grenme sorununu analiz etmeye odaklanan ¢alismalarin sayisi giderek artmaktadir. Bununla
birlikte, Egitim 4.0 doneminde yiiksek 6gretim alanindaki doniisiimii ve yiiksek 6gretimde kullanilan pedagojik
yaklasimlar1 inceleyen kuramsal ¢aligsmalarin sayisinda kayda deger artis géze carpmaktadir.

20. yiizy1l boyunca, bastan asag1 elestirilen 6grenme ve 6gretme etkiniliginin kalitesinin, 21. yiizyillda “sinifta
ogrenme” pedagojisinden “internet tabanli” pedagojiye evrilmesiyle birikte Onemli Olgiide iyilestigi
degerlendirilmektedir. Teknoloji, 6greten ve 6grenen rollerinde onlarin katilimlarini ve esnekliklerini artirarak
ogrenme ciktilarmi iyilestime potansiyeline sahiptir (Jain, & Jain, 2021). Bu baglamda Miranda ve digerleri
(2021), yiiksekogretim 4.0'm dort temel bilesenini, “yetkinlikler”, “6grenme yontemleri”, “bilgi” ve “iletisim
teknolojileri ve altyapisi” olarak tanimlamiglardir. Yiiksekogretim 4.0’da, bu bilesenlerle ilgili 6grenme
baglaminda ne tlir ampirik ¢aligmalar yapildig1 ve bu amprik ¢alismalarin yiiksekdgrenim sistemleri ve ondan
yararlanan §grenci ve 6gretmenler icin sonuglarini irdeleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda bu
sistematik derleme, Egitim 4.0 ¢aginda yiiksek dgretimde dgrenimle ilgili mevcut ampirik makalelerin dagmik
sonuclarmin sentezlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin analitik c¢ergevesi, Miranda ve digerlerinin (2021)
onerdigi dort bilesen referans alinarak gelistirilmistir. Bu kapsamda, asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmisgtir:

Yiiksekogretim 4.0 ile ilgili ampirik aragtirmalarda;

1. Ogrenme konusu nasil incelenmistir? (Calismalarm amaglari, arastirmalarm yiiriitiildiigii {ilkeler,
arastirmanin yontemi ve érneklem o6zellikleri)
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3. Yiiksek Ogrenlm 4.0'm hangi temel bilesenleri (dort temel bilesen: “yetkinlikler”,
“bilgi” ve “iletisim teknolojileri ve altyapis1”) arastirilmigtir?

Ogrenme yontemleri”,

4. Yiksekogretim 4.0'da 6grenme temali arastirmalardan (arastirmalarin sonuglarindan) neler 6grenebiliriz?
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Yodntem

Aragtirma kapsaminda, Web of Science (WOS), ERIC ve Scopus olmak tzere en iyi bilinen t¢ bilimsel veri
tabaninda, "Egitim 4.0" ve "0grenme" kelimelerini igeren genis bir arama dizisi kullanilarak, yiiksek 6grenim
4.0'da 6grenme ile ilgili literatiiriin sistematik bir taramasi yapilmistir. Egitim 4.0 terimi, Almanya'da ilk kez 2011
yilinda kullanilan (Moraes vd., 2022) ve goreli olarak yeni bir terim oldugu igin veriler belirli bir siire ile
sinirlandirilmamis ve segilen veri tabanlarindaki tiim 6lgiitlere uyan c¢alismalar arama ve dahil etme kapsaminda
yer almistir. [k asamada caligmalar taranirken konu alan1 tam metin olarak “sosyal bilimler” (Scopus igin), egitim
arastirmast (WOS igin) ile sinirlandirilmig ve belge tiirli “makale” olarak se¢ilmistir. Bu {i¢ veritabaninda yapilan
ilk arama sonucunda toplam 217 makale ortaya ¢ikmistir (Scopus'tan 58 makale, WOS'tan 143 ve ERIC'den 16
makale). Tkinci olarak, yalnizca ampirik (nitel, nicel ve karma yontem) ve ingilizce yazilmis hakemli makaleler
analiz kapsamina dahil edilmistir. Uciincii asamada, her veri tabam (Web of Science , ERIC ve Scopus) igin
caligmalarin bir listesi ¢gikarilmig ve tekarli yayinlar agisindan kontrol edilmistir. Sonug olarak ¢alismanin amaci
dogrultusunda 43 ampirik Ingilizce makale calismaya dahil edilmistir. Arastirmada analize tabi tutulacak
makaleler belirlenmis ve veri analizi siireci devam etmektedir. Arastirma verilerinin analizinde PRISMA
(Preferred Reporting Items for Systematic Review and Meta-Analysis (Page vd., 2021) ydnergelerinin
giincellenmis versiyonu kullanilmaktadir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu arastirmanin sonuglari, arastirmaya rehberlik eden Miranda ve digerleri’nin (2021) yiiksek &gretim
paradigmasini sistematik olarak incelemeye olanak saglayacak dort temel bilesen olan “yetkinlikler”, “6grenme
yontemleri”, “bilgi” ve “iletisim teknolojileri ve altyapisi” kategorilerinde ve “calismalarin yapildig: tlke”,
“arastirmalarin amaglar1”, “yontem”, “6rneklem” ve “arastirmalarin sonuglar1” temalarinda analiz edilmektedir.
Veri analizi siireci devam etmektedir. Aragtirma bulgularinin dort ana tema gergevesinde ve arastirma sorulari alt
temalarmnda raporlastirilmasi planlanmaktadir. Arastirma sonuglarmin yiiksekogretim 4.0 paradigmasinin
bilesenleri, bunun uygulamadaki karsiligi, gelecek uygulama ve arastirmalara doniik gelistirme onerilerine iliskin
151k tutmast beklenmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin, yiiksekdgretim 4.0 doneminde dgrenme siirecindeki
mevcut problem alanlarinin biitiinciil olarak saptanmasi ve arastirmacilarin mevcut zorluklarla yiizlesmesine

olanak saglamasi acisindan katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim 4.0, yiiksekogretim 4.0, 6grenme
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Creating an Innovative Learning Environment through Virtual Reality
Technology

Yasemin Kirkgoz

Gukurova University

Problem

Technology is changing rapidly along with language learning, and it has still not been integrated sufficiently into
higher education English language teaching programs. Currently, students receive English for Specific Purposes
(ESP) in their first year of higher education in Turkey, and the main teaching materials tend to be printed textbooks.
Alongside the ongoing use of printed materials, ESP instructors can explore the potential of using technology to
provide more enriched learning opportunities for students. Therefore, there is an urgent need to update the ESP
curricula in line with innovative teaching materials by making full use of digital learning through English, which
is the language of science, trade and industry globally. Virtual Reality (VR) technology could be an innovative
language teaching and learning solution. VR is a term used to describe a three-dimensional, computer-generated
environment in which a learner can interact with objects or perform a series of actions, by immersing in the VR
world (Bell, 2008). The use of VR offers several benefits. It creates a flexible, engaging, motivating, and innovative
learning environment for students (Burdea, & Coiffet, 2003; Dodge & Kitchin, 2003). This study, which is part of
a large scale project, aims to integrate the application of VR technology in an ESP class for students in the
Electronics Engineering department of a state university in order to develop the academic and vocational
competency of students, as well as strengthening their digital competency. Studies demonstrate that the use of VR
can enhance student motivation, and compensate for a general lack of concrete, physical materials in ESP
educational environments, making up for and improving physical conditions in higher education (Gregg & Tarrier,
2007; Guttentag, 2010; Huang, et al., 2016).Additionally, the use of VR in many educational contexts serves to
familiarize ESP learners with innovative technology, thus preparing them for the world of work which is,
increasingly, adopting this technology (Gregg & Tarrier, 2007).

Method

The study is carried out in two phases, and it uses mixed-method research design. In the first phase of the study, a
detailed needs analysis was conducted in order to identify the language competency of students receiving ESP
instruction in the Electronics Engineering department of a state university in Turkey. It is essential to identify
learners’ needs to form a sound basis for good learning programs (Hutchinson & Waters, 1987). Needs analysis
was conducted based on the Environment Analysis model proposed by Nation and Macalister (2010). Two research
instruments; a questionnaire and interviews were used for needs analysis purposes. The needs analysis
questionnaire consisted of 15 closed-ended items and 62 first year undergraduate students aged 21-24 responded
to the questionnaire. After the analysis of the quantitative data from the questionnaire, focus group interviews were
administered to 32 voluntary students in order to have a better understanding of the information collected through
the questionnaires. Qualitative data from theinterviews was subjected to content analysis. Based on the results of
the needs analyses, a list of specific language and digital learning needs as well as ESP learners’ competences was
drawn to be used for the pedagogical content in the development of the VR materials. The second phase of the
study involved developing materials to be used for VR technology. In the development of VR materials, attention
was paid to ESP students’ current level of language proficiency and the relevance of the materials to their
discipline. Five materials on different topics related to the ESP students’ field of interest were produced in the
medium of virtual reality.

Expected Results/Outcomes

Findings suggest that ESP learners are highly motivated in the use of VR technology. In the interview conducted
with the students, all students reported that the application of VR scenarios into their regular classes made ESP
learning more authentic and meaningful. Many students agreed that engaging with VR materials allowed them to
gain an active learning experience rather than just a passive recipient of knowledge. As reported by the students
another advantage of using VR technology was that virtual reality assisted them in better understanding complex
technical concepts and topics related to their discipline.
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Tiirkce Anlati Metinlerinde Zamansal Degiskenler ve Metinsel Islevleri

Cagr1 Kaygisiz
Tirk Hava Kurumu Universitesi

Problem Durumu

Okumanin temel amaci metinden bilgi edinmektir. Bu dogrultuda metinde yer alan olay (event) - duruma (states)
iligkin zihinsel temsillerin olusturulmasi ve olusturulan zihinsel temsillerin uzun siireli bellege aktarilmasi
gerekmektedir (Zwaan & Radvansky, 1998).

Durum modelleri, olay-durumlarin mekéansal ve zamansal (temporal) konumu ile metin varliklarinin hedef ve
amaglar1 dogrultusunda bilgi saglayan zihinsel temsillerdir (Gernsbacher, 1990; Zwaan & Radvansky, 1998) ve
okuyucunun art alan bilgisinin, metinsel bilgi ile biitiinlestirilmesine olanak saglamaktadir. Ancak metne iligkin
olusturulacak durum modelleri sinirlidir. Dolayisiyla bilissel kaynak ile belirli bir zaman ve uzamda yer alan
metinsel malzemenin verimli kullanimi 6nemlidir. Bu baglamda degerlendirildiginde durum modeli olusumunda
etkili olan degiskenler hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak okuma-anlama sureci agisindan 6nemlidir.

Zaman ve goriniis, eylemlerin zamansal igyapisina iligkin bilgi saglar ve sdylemde yer alan olay-durumlar
arasindaki siralilik iligkisini kurarak okuyucuyu metin boyunca yonlendirir. Bu sayede sirali (sequental) ve siral
olmayan (nonsequental) olay-durumlar igaretlenir ve s6z konusu olay-durumlarin sdylem akisiyla uyumlu olup
olmadiklari belirlenir (Carreiras vd. 1997). Ayrica zaman ve goriinise iliskin bilgi olay sinirlarmin (event
boundaries) belirlenmesine de katki saglar. Bu nedenle zaman ve goriiniise iligskin bilgi, durum modeli olusumunda
onemlidir. Kaldi ki olay-durumlara iligskin kestirimlerde bulunmak iizere zamansal (temporal) ipuglarmi kullanmak
biligsel sistemin ¢alisma dinamikleriyle ilgilidir (Reihle vd. 1997; Ghose & Maunsell, 2002; Jansen & Shadeb,
2005).

Hem 6ykii hem de séylem diizeyinde anlati metinlerinin kurucu bileseni zamandir (Fludernic, 2011). Bu nedenle
anlatiyla ilgili tanimlamalara bakildiginda 6ne ¢ikan noktanim zamansal (temporal) yap1 oldugu goriilmektedir. Bu
noktada metnin zamansal yapisini olusturan birimlerin, birbiriyle olan etkilesimleri ile bu etkilesim sonucu ortaya
cikan pragmatik islevlerin yorumu metnin anlamlandirilmasina 6nemlidir ve zamansal yapidaki degisimlerin,
metinde iistlendigi islevler belirlenmelidir. Ozellikle de zamanla ilgili su {in nokta anlat1 metin tiirii baglaminda,
metinsel anlama erisimde 6nemlidir (Fludernic, 2011)

a. Gosterimsel kategori olarak zaman (time as a deictic category): Gegmis, simdi, gelecek,
b. Kronoloji-diizen olarak zaman (time as a chronology or order): Oncelik-sonralik iliskileri,
c. Uzamm olarak zaman (time as a extention): Anliksallik-siiregen eylemler (punctual vs. extended actions).

Tekrar ifade etmek gerekirse anlatt metinlerinin hem iiretilmesi hem de yorumlanmasi siireglerinde zamansal
yapiya iliskin bilgi saglayan dilsel birimlerin ¢alisma sistematigine iligskin bilgi 6nemlidir. Bu dogrultuda hem
anlat1 metin tiiriiniin i¢ yapistyla ilgili olmasi hem de durum modeli olusum siirecindeki islevi nedeniyle goriiniis
(aspect) kategorisindeki morfolojik birimlerin ¢alisma sistematigine iliskin bilgi 6nemlidir. Bu akademik
zeminden hareketle bu ¢alismada gériiniis kategorisindeki morfolojik birimlerin anlati metin tiiriindeki islevlerinin
belirlenmesi amacglanmaktadir.

Yontem

Bu calismada goriiniis kategorisindeki morfolojik birimlerin anlati metin tiiriindeki islevlerinin belirlenmesi
heflenmektedir. Belirtilen hedef dogrultusunda c¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi
kullanilnustir. Icerik analizi metnin icerigine odaklanan bir yéntemdir (Cavanagh, 1997) ve metinde yer alan
sozctiklerin, kavramlarin, temalarin, karakter, tlimce vb. gibi unsurlar1 belirlemek tizere kullanilir. Dolayisiyla elde
edilen igerigin nesnel ve sistematik bicimde ele alinmasina olanak saglar.

Icerik analizindeki 6nemli noktalardan birisi elde edilen verilen ayristirilip kodlanmasindaki kesinlik derecesidir.
Bu dogrultuda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan farkli zaman dilimlerinde iki kez kontrol edilerek elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinarak uyum katsayis1 hesaplanmistir. Veri giivenligi saglamak adina
ayrica elde edilen veriler alan uzmani li¢ arastirmaci tarafindan da degerlendirilerek uyum katsayilar
hesaplanmistir. Uyum katsayilar1 SPSS 20.0 paket programi araciligryla Kendall Uyum Katsayist (Kendall’s
Cofficiency Concordance) testi kullanilarak hesaplanmustir.
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Kendall uyum katsayisi ikiden fazla degerlendirmecinin bir grup iizerinde yaptig1 degerlendirmeleri sinayarak,
sinama esnasina gore aralarinda anlaml derecede uyum olup olmadigini smayan parametrik olmayan bir testtir,
anlamlilik derecesi P’nin 0.05’ten kiigiik olmasi, anlamli derece uyum oldugunu gostermektedir (Can, 2014)

Dilbilgisel goriiniis kodlayan morfo-semantik birimlerin, anlati metin tiiriindeki islevlerinin belirlenmesinin
amaglandigi bu ¢alismada amagli 6rnekleme (purposive sampling) yontemi kullanilmistir. Amagsl érnekleme bilgi
acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Biiyiikoztiirk vd. 2012).

Beklenen/Gegici Sonuglar

Daha once de ifade edildigi gibi anlatt metinlerinin iretim ve okunmasi siire¢lerinde zamansal (temporal) yapiya
iligkin bilgi saglayan dilbilgilsel unsurlarin ¢aligma sistematigine iligkin bilgi énemlidir. Zira s6z konusu bu bilgi
hem anlati metin tiiriiniin hem tiire 6zgii yapisal 6zellikleriyle iliskilidir hem de okuma-anlama siireclerinde gerekli
metni anlamlandirma i¢in gerekli olan durum modeli olusum siirecinde biligsel sisteminin veri isleme ve
yorumlama siireclerine girdi saglamaktadir. Buradan hareketle zamansal bilginin kodlanmasina ve yiizey metin
yapisinda goriiniir olmasina olanak tantyan morfo-semantik goriiniis unsurlara iligkin bilgi dnemlidir. Bu baglamda
yapilan incelemeler sonucu elde edilecek bulgulardan hareketle, dilbilgisel goriiniis kodlamasi yapan morfo-
semantik birimlerin anlati tiirii metinlerdeki tiire 6zgli sdylem yapisiyla iligkili iglevleri belirlenecektir.

Anahtar Kelimeler: Okuma-anlama, anlati metinleri, zamansal yap1, dilbilgisel goriiniis
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Turkiyede Cocukluk ve Dil Ogretmi Alaninda Yapilmis Cahsmalar Uzerine
Bir Meta Analiz Calismasi

Zehra Nur Bayindir Cagr1 Kaygisiz

Pamukkale Universitesi Tirk Hava Kurumu Universitesi

Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelisimle birlikte iginde bulundugumuz ¢ag, basta egitim alan1 olmak iizere pek ¢ok farli
alanda kokli degisim-doniisiimlerin yaganmasina neden olmaktadir. Bu durumun dogal sonucu olarak boylesi bir
cagda, tlkelerin ¢agin gercksinimlerine ayak uydurabilmesi igin Ozellikle egitim alaninda yeni ve c¢agdas
yaklagimlara yonelmesi ve bireylere 21. Yiizyilin gerektirdigi becerilerini kazandiracak nitelikte egitim vermesi
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olanak taniyacak yaklasim ve uygulamalarin egitim ortamlarina
aktarilmasini gerektirmektedir (Yazici, 2017). Bireylere yeni ve iist diizey beceri kazandirabilmenin temel
yollarindan birisi de yabanci dil dgretimidir. Zira egitim programlarinin temel amaci bireylere yeni ve farkl
alanlarda farkli beceriler kazandirmaktir, bu noktada yabanci dil egitimi tiim beceri alanlarmin gelisimine katki
saglayacak niteliktedir (Brewster vd. 2007).

Esasen bakildiginda yabanci dil egitiminin ilkdgretim program ve miifredatlarinda yer almast yeni bir durum
degildir. Bu noktada basta Avrupa Birligi Uyesi Ulkeler ve Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere pek ¢ok bat
tilkesinde, ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin ¢caligmalar yapilmaktadir. Bu kapsamda pek ¢ok tilkede yabanci
dil 6gretimi ilkokul {iglincii smiftan itibaren basladigi alan yazinda ifade edilmektedir (Shin & Crandall, 2014).
Cocuklara yabanct dil &gretiminin islevi Sayimsoy’un da (2003) ifade ettigi gibi 6zellikle Avrupa’da yasanan
sosyo-ekonomik degisim ve bu degisimlerin egitim politikalarina yansimasi olarak degerlendirilebilir. Zira
ozellikle gelisen teknoloji ve kitle iletisim aracglarinin yayginlagsmasiyla birlikte ortaya ¢ikan kiiresellesme olgusu,
bireylerin ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasamaya aligmasini zorunlu kilmaktadir. Bu noktada ¢ocuklara yabanc dil
ogretimi, egitimin temel amagclarindan birisi olarak kabul edilmekte ve yabanci dil egitiminin, birinci kademe
egitim siirecinin vazgecilmez bir pargasi oldugu ifade edilmektedir (Giiven, 2001). Dolayisiyla ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimi son yillarda giderek 6nem kazanan bir konu haline gelmistir (Bekleyen, 2016).

Yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baslanilmasinin altinda yatan en 6nemli neden, ¢ocuklarin bilissel, duyussal
ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi (Brewster vd. 2007) ve erken dil 6greniminin,
yetiskinlere kiyasla daha kolay oldugu diisiincesidir (Scovel, 2000; Moon 2005; Philp, 2008). Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretimi ¢alismalar1 bu baglamda ele alindiginda 6zellikle 2012 yilindan itibaren yabanci dil egitiminin ilkokul
ikinci siniftan itibaren baglamasinin kararlastirildigi ve Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarin diginda pek
¢ok egitim kurumunda okul 6ncesi dénemden baglayarak yabanci dil egitiminin verildigi goriilmektedir. Bu
akademik zeminden hareketle ¢alismada Tirkiye’de ¢ocukluk ve dil gretimi alaninda yapilmis ¢alismalardaki
egilimleri belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Daha once ifade edildigi gibi bu caligmada Tiirkiye’de ¢cocukluk ve dil 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalardaki
egilimleri belirlenmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla amacina bagli olarak bu c¢alismada tarama modeli
kullanilmustir. Bilindigi gibi bu model, bir olgu ve durumu kendi kosullari iginde tanimlamayi ve mevcut durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2003).

Bilgi bilim alaninda yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 gliniimiizde bilimsel ¢alismalar ile bu ¢aligmalardan elde edilen
bulgularin katlanarak arttigini1 géstermektedir. Bu nedenle belirli bir konu hakkinda yapilan ¢aligmalardan elde
edilen bulgularin derlenip yorumlanarak yapilacak yeni ¢alismalara yol acacak nitelikte iist calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktada meta-analiz ¢alismalar1 6nem kazanmaktadir.

Bilindigi gibi meta-analiz ¢aligmalar1 belirli bir konuda yapilan arastirmalar: bir araya toplayarak caligmalari
degerlendirmeyi amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2013). Bu baglamda meta analiz bir yoniiyle belirli bir konuda
yapilmis, birbirinden bagimsiz, birden ¢ok ¢aligmanin sonuglarini birlestirme ve elde edilen arastirma bulgularin
istatistiksel analizini yapma yontemidir (Akgoz vd. 2004). Dolayisiyla ¢caligmanin amaci dogrultusunda tarama
yontemiyle elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde meta-analiz yontemi kullanilmistir.

Calismanin belirtilen amacit dogrultusunda veri tabani amacli 6rnekle yontemi kullanilarak olusturulmustur. Bu
ornekleme yontemi ¢alismanin amacimna bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
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arastirma yapilmasima olanak tanir. Bu drnekleme yontemi belli 6lgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip
olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢alismak istenildiginde tercih edilir (Biiyiikoztiirk vd. 2013) ve yapisi
geregi calismanin amacma bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir. Bu dogrultuda 2000 yilinda baslayarak Ulkemizde gocukluk ve dil dgretimi alaninda
yapilan akademik ¢alismalar (tez, makale) drnek grubuna dahil edilerek incelenmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Tirkiye’de ve diinyada 6nemi her gegen giin daha da artarak giden ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili olarak
iilkemizde yapilan ¢alismalarm bir boliimii ele alinip degerlendirilmistir. Bu baglamda yapilan degerlendirmelerde
bu calismalarin biiyiik oranda erken yasta yabanci dil 6gretimi tizerine 6gretmen ve veli goriigleri ile bu alanda
yapilan yabanci g¢aligmalarin derlenmesinden olusan g¢aligsmalar oldugu goriilmektedir. Buna karsin ¢ocuklara
yabanct dil 6gretimi ve teknikleriyle ilgili ¢alismalar ve bu yontem ve tekniklerin erken yasta yabanci dil
ogretimine etkisiyle ilgili ¢alismalarin sayisi son derece sinirlt kalmaktadir. Bu nedenle erken yasta gocukluk ve
dil 6gretimiyle ilgili caligmalarin biiyiik kismu literatiir arastirmasi olmaktan 6te gitmedigi goriillmektedir.

Kiiresellesme ve buna bagl olarak gelisen tiim unsurlar birtakim bireysel ve toplumsal nedenlerden dolay nitelikli
bir yabanci dil 6gretimini gerekli kilmaktadir. Yabanci dil egitimi ya da daha spesifik bir alan olarak g¢ocuklara
yabanci dil egitimi bu acidan ele alinip degerlendirildiginde, s6z konusu bu egitimin etkin bi¢imde nasil verilecegi
tizerinde onemle durulmasi gerekmektedir. Bu nedenle iilkemizde de bu alanda calismalar yapilarak ¢ocuklarin
biligsel ve zihinsel siiregleri iizerinde duran caligmalara agirlik verilerek, verilmek istenilen egitimin niteligini
etkileyecek deneysel ve uygulamali calismalar yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Cocukluk ve dil 6gretimi; meta analiz ¢aligmasi
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Games of the Words (G.O.W)

Aynur Tagcigil
MEB

Problem Durumu

Pandemi doneminde uzaktan egitimde canli ders esnasinda Ogretilen kelimelerin ertesi giin unutuldugu,
ogrencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri hemen hatirlayamadiklar fark edilerek hedef dildeki bu kelimelerin hangi
teknik ve yontemle Ogretilerek kalict hale getirilebilecegi iizerinde durulmus ve derslerin daha etkilesimli ve
eglenceli gegmesini saglayacak bir oyunlastirma yontemiyle farkli kart oyunlari tiiriine karar verilerek pandemi
stirecinde hem evde, hem okulda hem de Web2.0 araglariyla online oynayabilme versiyonlar1 diigtiniilerek Kkart
oyunu oynanmasi planlanmistir.

“Kelime dagarcigr 6nemlidir. Dilbilgisi olmadan bazi seyler anlasilabilir ama kelime olmadan higbir sey
anlasilmaz.” (Cesur,2020). Oyun oynamak ¢ocugun zekasini, insanlarla iletisim kurma yetenegini, hayal giiciinii,
kelime hazinesini, dikkat toplama becerisini, yasam enerjisini olumlu etkiler. Oyunlar, dil gelisimini olumlu
etkilediginden yabanci dilde kelime 6gretiminde yer alan hedeflere ulagmak amaciyla kullanilabilir. Oyun tabanli
ogrenme Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yardimeidir. Yabanci dil egitiminde oyun tabanli 6grenmenin
kullanilmas: egitim Ogretim siirecinin gocuklar icin eglenceli hale getirilmesini ve okuma, yazma, dinleme,
konusma gibi dort temel dil becerilerinin de gelistirilmesini saglar. Ayrica oyunlar ¢ocuklarn, fiziksel, duygusal,
sosyal, biligsel gelisimini hizlandir; dil gelisimini olumlu etkiler ve cocuklarin konsantre olma siirelerinin
uzamasini saglar. Dolayisiyla yabanci dil ogretiminde oyunlastirmanin kullanilmasiyla 6grenciler Ggrenme
siireglerine hakim olduklarini hisseder. Ogrenciler oyun ortamlarinda kendilerini daha rahat hissettiklerinden hata
yapmaya agiktir ve basarisiz oldugu durumlarda grencilerin tekrar deneyebilme imkanlar1 vardir. Ogrenme
stireclerinde oyunlarin; 6grencilerde merak uyandirmak, rahat bir 6grenme ortami saglayarak stresi en aza
indirmek, Ogrencilerin kendilerini rahatca ve Ozgiirce ifade edebilecegi ortamlar saglayarak oOzgiivenlerini
yiikseltmek gibi katkilarmm oldugu ifade edilebilir (Lee ve Hammer, 2011; Gozcu ve Caganaga, 2016).
Cocuklarm igindeki merak duygusu ve yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmasi oyunlar sayesinde mumkindr.
Egitimde oyunlagtirmanin kullanilmasi, 6grencilerin dil 6grendiklerini fark etmeden eglenceli bir bicimde hedef
dili O6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Calismanin temel amaci, yabanci dilde hedef kelime o6gretiminde
oyunlagtirma ydntemlerini kullanmak, oyun kartlariyla oynayarak 6grenci motivasyonunu ve basarisini arttirmak,
isbirlikci ve takim calismalari ile yepyeni &zgiin bir iiriinler olusturmaktir. Ogrencilerin hedef dili égrenmeye
yonelik kaygilarmin giderilmesi, ilgi, istek ve katilimlarinin artirilmasi i¢in oyunlastirmanin kullanilmasi gerekli
goriilmiistir. Oyun temelli &grenmenin kalici 6grenmeyi olumlu etkiledigi diisiincesiyle, 6grencilerimiz
projemizde her ay belirlenen kart oyunlar1 ile pandemi siirecinde evde aile bireyleriyle, online platformda
ogretmenleriyle ve yiiz yiize egitimde arkadaslariyla cesitli kart oyunlar1 oynayarak kalici kelime 6grenimini
deneyimlemislerdir. Ayrica, projede farkli pedagojik yontemler kullanilarak dgrencilerin BIT becerileri ve yabanci
dil becerileri gelistirilmistir.

Yontem

Calisma 4 ay siirmiis ve her yeni kelime 6grenimi sonrasinda farkli kart oyunu oynannustir. Ozelden genele teknigi
ile ilk etapta kelime 6grenimi saglanmis sonrasinda bu kelimelerle hayalindeki bir kahramani tarif ederek bir
hikaye yazmasi, basit ciimlelerden karsilikli diyaloglar olusturmasi ve bir sarki sozii yazmasi gergeklesmistir.
Oynanan oyunlar; “What is that card?, Cowboy, What is missing?” isimli oyunlardir. Oyunlarin igerigi su
sekildedir:

What is that card?: Tahmin oyunudur. Oyunun dogasinda ¢okga tekrar vardir. Ogretmen ayni kelimenin bir cok
kez tekrarlanmasini isteyemez.Kelimelerin pekistirilmesinde yardimcidir.Kartlar kapali ve masadadir.Ciftler ya da
iki grup halinde oynanabilir. Kapali duran kart tahmin edilmeye calisilir, dogruysa devam edilir, yanligsa kartlar
kapanir, diger grup bastan baslar, tiim kartlar1 bilen ilk grup kazanir.

Cowboy: ki grup halinde ya da iftler giftlerle oynanir. Kartlar karistirilir ve dgrencilere birer kart verilir. Geri
sayim sonrasi 0grenciler karsi karsiya gelir. Kars1 karttaki kelimeyi ilk s6yleyen kazanir.Oyun baska ciftle devam
eder ve en fazla puan alan grup kazanir.

What is missing?: Kartlar agik bir sekilde masadadir. Iki kisi ya da iki grup ile oynanir..Bu kart setinden bir tanesi
alinir . Kartlarin yerleri karistirilir ve 6grencilere “What is missing? diye sorulur. Eksik kart1 bulan ilk kisi puan
alir. En ¢ok puana sahip olan kazanir.
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Hedeflenen amaca ulasilma diizeyinin belirlenmesinde 6ncelikle 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerini 6lgmek
icin Quizzes uygulamasi ile 30 tane kelime testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar degerlendirilmistir. 30 soruluk
kelime sinavindaki yanlis ve dogru sayilari hesaplanmistir. Kart oyunlari oynandiktan sonraki siiregte ayni
kelimelerden ogrencilere Quizzes uygulamasi ile yeniden test yapilmistir. On test son test sounclari
karsilastirildiginda kart oyunlar1 sonrasinda kelime 6greniminin olumlu etkisi farkedilmistir. On testte genel basari
%065 iken son teste elde edilen basar1 %97'dir. Ayrica 6grencilere Google forms uygulamasiyla 10 soruluk 6n anket
hazirlannms,dgrencilerin Ingilizce kelime dgrenme yéntemi, etkisi, hatirlama ve kelime ezberi {izerine tutum ve
davranis1 belirlemek {izere sorular sorulmus; ayni sorular oyun kartlar1 etkinligi sonrasinda yeniden 6grencilere
uygulanmstir. Ogrenci tutum ve davranislarmin 6n teste verdikleri cevaplara gore ¢ok daha olumlu oldugu
goriilmiis boylelikle beklenen hedeflere %97 oraninda ulasildig: farkedilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Oyun, ¢ocuklarm hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Oyun, ¢ocuklarn dil gelisiminin bir pargasidir.
Dinleme ve konusmay1 pekistirir. Oyun, dil i¢in motivasyon kaynagi olur ve eglenceli etkinliklerin temelindedir.
Oyunun kelime ogretimine entegre edilmesi gerektigi diisiincesiyle kart oyunlarinin yabanci dilde kelime
ogretiminde kullanilmistir. Yabanci dilde kelime dagarcigi 6nemli oldugundan oyun temelli, 6grenci merkezli ve
proje tabanl egitim ilkeleri dogrultusunda okul miifredatinda yer alan kazanimlar esas alinarak her ay kart oyunlari
oynanmis, kazanimlar miifredata entegre edilerek hem yiiz yiize hem online (Web2.0 araglar1 kullanilarak) hem
de uzaktan egitim seklinde projenin tiim planlanan basamaklar1 gerceklestirilmistir. Etkinlik sonrasinda
ogrencilerin Ingilizce 6gretim programinda yer alan konu ve kazamimlarina gére eglenerek ve ayni zamanda
ogrenerek ortak ve isbirlik¢i {iriinler olusturduklari, kart oyunlar1 araciligiyla kalici dgrenmeler sagladiklar
farkedilmistir.Ogrenciler kart oyunlarini keyif alarak oynamis, yaparak ve yasayarak dgrenmis ve bdylelikle
oyundaki tekrarlar sayesinde hedef kelimeler kalici hale gelmistir. Oyun temelli 0grenmeyi esas alan bu
arastirmada yaraticilik, tasarim, hafiza ve bol tekrar yapmayr gerektiren kart oyunlarla kalici kelime 6grenimi
ogrencilere kazandirilmigtir. Projenin elde edilen ciktilar ve degerlendirme sonuglari géz oniine alindiginda,
ogrencilerin kalict kelime 6greniminde biiyiik oranda basar1 gosterdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tekrar, hafiza, oyunlastirma, yaraticilik, tasarim
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Ilkokul 6grencilerinin Simf Oniinde Konusma Kaygilarinin Farkh

Degiskenlere Gore Incelenmesi

Ergiin Yurtbakan
MEB

Problem Durumu

Insanlar birbirleriyle iletisim kurarken kendilerini yaziyla veya konusarak ifade etmektedirler. Kendilerini
konusarak ifade ederken yanlis anlagilmamak veya anlatmak istedigini etkili bir sekilde karsidaki kisiye
gegirebilmek igin iyi bir konusma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii konusma; gézlemlenebilen somut
sireclerin yan1 sira soyut kavramlarin da sozlii olarak aktarilmasini kapsar (Giines, 2014). Konusma; okul, aile, is
ve toplum hayatinda bagar1 veya basarisizligi etkiledigi gibi sosyal ve kisilerarasi etkilesimlerde ¢ok 6nemli bir
yer tutabilmektedir (Erdem ve Deniz, 2008; Temizkan, 2009). Konusma, konusmacinin konusmaya yo6nelik
planlar1 olup olmamasina gore planli ve plansiz (dogaglama) konugsma olarak smiflandirilabilir. Planli konugma
onceden belirlenir ve oncesinde amaci, konusu, yeri ve tarihi belirlenir (Yiiceer, 2014). Plansiz (dogacglama)
konusma, bireyin giinliik hayatinda, farkli ortamlarda herhangi bir hazirlik yapmadan yaptigi konusmadir (Sargin,
2006). insanlar planli veya plansiz konusma yaparken konusma yaptig1 kisi sayisindan, konusma yapacagi konu
hakkindaki uzmanlik diizeyinden, konusma yaptig1 kitlenin sosyal pozisyonundan etkilenebilir ve heyecanlanma,
kizarma, sesinde titreme, terleme gibi istemsiz hareketler sergileyebilir. Ayrica konusmaya karsi begenilmeme
gibi konusma kaygisi yasayabilir (Deringdl, 2018, s. 25) Konusma kaygisi1 yasayan bireylerde; gereksiz yere
kullanilan sézciikler, sdyleyis hatalari, birbirine karistirilan sozciikler, ¢ekingenlik, yerel agizla konusma, kisa ve
yetersiz konusma, dagmik konusma, sozciik dagarciginin zayiflii, zihinsel kurgulama yetersizlikleri, kullanilan
dilin kurallarina hakim olmama, dilbilgisi kurallarini uygulayamama gibi konusma sorunlar1 goriilebilmektedir
(Akkaya, 2012). Insanlarm konusma kaygis1 yasamasinin altinda 6gretmenlerin sahip oldugu konusma becerisi
etkili olabilmektedir (Baki ve Kahveci, 2017). Ogretmenlerin etkili iletisim kurabilmesi, dgrenciye rol model
olmas1 6grenci konusma becerilerini etkilemektedir (Er ve Demir, 2013, s. 1419). Bu nedenle 6gretmenlerin
ogrencilere etkili konugsma becerilri gostererek konusma firsatlar1 vermeleri, smif 6niinde konusma etkinlikleri
diizenlemeleri, milli bayramlarda ve belirli giin ve haftalarda siir, metin okuma gibi kiigiik topluluklar 6niinde
kendilerini ifade etmelerine firsatlar saglamalari gerekmektedir. Bunun yaninda derslerde yaratici drama yontemi
ile konusma egitimi yaparak dgrencilerin konusma becerilerine olumlu yonde etki edebilir (Oztiirk-Pat ve Yilmaz,
2021)

Literatiirde ilkokul donemindeki 6grencilerin konusma kaygi durumlarini inceleyen ¢alismalarin oldugu fakat siif
oniinde konusma kaygi diizeylerini inceleyen ¢aligmalarin olmadig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin
bu kaygilarii yenmek i¢in sinifta tahtaya cikararak hikaye anlattirrma, sinif 6niinde konusmalar yaptirma, milli
bayramlarda ve belirli giin ve haftalarda siir okutma ya da gosterilerde yer alma gibi gorevler vermektedir. Bu
anlamda calismada ilkokul 6grencilerinin smif 6niinde konusma kaygi diizeylerinde bu degiskenlerin ne derece
etkili oldugunu belirlemek 6nem arz etmektedir. Bu dnemle ¢alismada ilkokul 6grencilerinin smif oniinde
konusma kaygi diizeyleri farkli degiskenlere (daha 6nce sinif oniinde hikaye anlatma, daha 6nce sinif 6niinde
konusma yapma; milli bayramlar ya da belirli giin ve haftalar veya tiyatro gosterilerinde gorev alma) gore
farklilagmakta midir?

Yontem

Calismaya Trabzon ilinde 6grenim gormekte olan 209 ilkokul 2., 3. ve 4. smif 6grencisi uygun durum ornekleme
yolu ile dahil edilmistir. Uygun durum 6rneklemeye arastirmaya hiz kazandirmak ve 6grencilere kolay ulagabilmek
icin bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak Uysal, Sakiz, Birkan ve Akman, (2019) tarafindan gelistirilen
“IIkokul 6grencilerinin Smif Oniinde Konusma Kaygilar1 Olcegi” kullanilmistir. Uysal, Sakiz, Birkan ve Akman,
(2019) tarafindan gelistirilen besli likert tiirii bir 6l¢egin KMO degeri .78 veBartlett kiiresellik testi degeri ise p <
.001 olarak tespit edilmistir. Acimlayic1 faktoér analizinde binisik maddeler ve faktor yiikii.30’un altinda olan
maddeler ¢ikartilmis ve 14 maddeden olusan bir dlgek elde edilmistir. Gelistirilen Sinif Oniinde Konusma Kaygis
Olgegi (SOKKO) iic alt boyuta sahip olup; bunlar, heyecan, 6zgiiven ve korku olarak tanimlanmistir. Heyecan alt
boyutu yedi, 6zgiiven alt boyutu dért ve korku alt boyutu ise ii¢ maddeden olusmaktadir. Olgegin toplam madde
aciklayicihigr %47.87, giivenirligi ise .76 olarak tespit edilmistir.. Ilkokul dgrencilerinin smif éniinde konusma
kaygilart; smiflarinda arkadaslarina konusma yapma durumlari; tahtada hikaye anlatma durumlari, milli
bayramlarda, belirli giin ve haftalarda veya tiyatro gosterilerinde gérev alma durumlari degiskenlerine gore analiz
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edilmistir. Ogrencilerin sinif dniinde konusma kaygi puanlarmin normal dagildigi, puanlarinin homojen oldugu
goriilmesinin sonucunda parametrik testlerden iki degiskenli olanlar i¢in yapilan bagimsiz t testi ile analiz
edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

daha once milli bayramlarda, belirli giin ve haftalarda, tiyatro gosterilerinde gorev alan 6grencilerin, gorev
almayan Ogrencilere gore smif 6niinde konusma kaygisi diizeylerinin; korku ve heyecan alt boyutlarinin diisiik,
dzgiiven alt boyutunda ve toplamda yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ilkokul 6grencilerinin daha énce sinifta
tahtaya cikarak arkadaslarina konusma yapan veya yapmayan &grencilerin smif oniinde konusma kaygisi
diizeylerinde istatiksel olarak herhangi bir farklilasma ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda ilkokul 6grencilerinin
sinifta arkadaslarina hikaye anlatma durumlarima gore sinif oniinde konusma kaygi diizeyleri incelendiginde;
hikaye anlatanlarin 6zgiiven alt boyutunda yiiksek iken heyecan alt boyutunda diisiik diizeyde oldugu, korku alt
boyutunda ve toplaminda dgrenciler arasinda farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: flkokul &grencileri, konusma, smif éniinde konusma kaygisi
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Using Short Stories with Non-Turkic and Turkic Content in English
Language Teaching and Learning: The Perceptions of English Learners in
Turkiye

Aykut Demiryiirek Erdogan Bada
Hakkari University Hakkari University

Problem

Technological advancements and developments in the twenty-first century have significantly impacted human
lives. However, then, globalization comes into existence. As stated by Osterhammel and Petersson (2005), “the
world is becoming noticeably smaller as distant lands are being linked ever more closely together” p. 3. Previously,
communicating was confined; today, distance and time are no longer barriers. Numerous individuals relocate to
other nations for a variety of reasons, including employment and educational prospects. Moreover, cultural
competency has accelerated in recent years. According to Lee (1997), the primary purpose of language acquisition
is to provide authentic interactions with individuals of other cultures; hence, cultural competency is an integral
component of learning a language. Cultural competence is defined as the capacity of individuals from diverse
cultural backgrounds to communicate effectively (Martin & Vaughn, 2007). Concerning the language of English,
the issue of which culture to educate on arises since various individuals from various cultures utilize English.
English is extensively spoken by persons who lack any English traditions and culture. In this sense, the requirement
for intercultural communicative competence emerged. In parallel, learners should be aware of their local or source
culture and other cultures in English learning. At this point, a question arises; how to incorporate culture into
English learning? Literature can be considered a better source to integrate culture into language teaching. Among
literary genres, it was considered that short stories could be good resources in language learning since they are
easier to complete in a session and easy to comprehend.

In this respect, using short stories with native culture in language classes has recently been a controversial issue
among scholars because of the possible intercultural conflict encountered by the learners, thus leading to learners’
confusion. Some scholars state that exposure to native English might be positive because it can support the process
of learning (see, e.g., Bachman, 1990, or Brown, 2001 on “language- culture connection”). Another scholars, for
instance, Alptekin (2002), to the contrary, believe that the materials embedded with local values should be
employed in language teaching and learning. He argues that today’s paradigm of new language learning is not for
adopting a new culture but solely for an instrumental reason. Therefore, in this study, it aimed to investigate the
perceptions of English Learners in Turkey, regarding using short stories with inner circle content, outer circle
(excluding Turkic-origin) content, and Turkic content.

Method

This study mainly aims to investigate the perceptions of learners of English in Turkey regarding the utilization of
short stories with inner circle content, outer circle content, and Turkic content. To obtain quantitative and then
qualitative data, a mixed-methods approach was adopted. The term “mixed methods research design” refers to a
method of doing research that combines or integrates quantitative and qualitative methods. In other words, this
type of design includes utilizing quantitative and qualitative approaches and mingling both methods or approaches
in one study. Therefore, it is more than merely gathering and analyzing both forms of data; it also includes the
utilization of both approaches in a body; thus, the strength of a study is more considerable than either quantitative
or qualitative research (Creswell & Plato, 2007; Tashakkori & Creswell, 2007, p.4). Consequently, to fully
understand the research problem, the current dissertation exploits the explanatory mixed methods design, which
refers to collecting the quantitative data first, and then gathering qualitative data to interpret or expatiate the
quantitative findings (Creswell & Plano Clark, 2011). It is common for researchers to employ the mixed methods
sequential explanatory design (Ivankova et al., 2006). Within this approach, collecting and analyzing quantitative
data take precedence over qualitative collecting and analyzing data, whereas quantitative data is collected and
analyzed secondarily (Creswell, 2017). This type of design is helpful sinceit allows for comprehensive quantitative
data study. Nevertheless, obtaining and analyzing both data types takes resources and time (lvankova et al., 2006).
Explanatory design is often based on quantitative data because the initial part of the research is to collect data. In
addition, qualitative or both quantitative and qualitative data might be employed in the study regarding the research
objectives (lvankova et al., 2006). The study was conducted in Secondary Religious VVocational Secondary School.
34 8th grade students participated in the study.
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Expected Results/Outcomes

The findings revealed that a great majority of the participants had a positive perception regarding using short
stories with Turkic content in English language teaching and learning. The learners stated that the short stories
with Turkic content provided a much easier learning process since they were embedded with more relevant
schemata, thus making it simple for the learners to understand local short stories compared to short stories with
more exposure to target culture. In addition, the participants also agreed that the short stories with outer circle
content provided them to compare their local culture with international cultures, create intercultural awareness and
enhance their intercultural competence.

Keywords:short stories, local culture, target culture, Turkic content
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English Teachers’ Reflections about Common European Framework of

Reference
Mehmet Birgiin Yusuf Polat
Kitahya Saglik Bilimleri University MEB

Problem

Common European Framework of Reference (CEFR) for languages is an attempt to standardize the achievements
of the learners in the areas of assessing, learning and teaching. Since English language is Lingua Franca, with an
attempt to standardize its instruction and learning, CEFR is a significant attempt to lead both the learners and
teachers. Therefore, the countries which adopt the aforementioned judgment have tried to put in force new
regulations and Ministry of Education in Turkey designed and changed the language learning and teaching
curriculum in line with the requirements of CEFR. With this purpose in mind, as the curriculum implementers,
teachers’ beliefs and opinions over understanding the philosophy behind the CEFR along with the curriculums
based on CEFR could be subjected to delineation. It is mostly accepted that teaching and learning could be affected
by the belief systems. Teachers’ opinions have their shares in teaching attitude, policies, methods and the
developments of learners.

The opinions of the teachers over CEFR have not been questioned in a broad sense in Turkish context. The main
concern of the present study is to describe the opinions of the teachers who are working for a prep-school program
rendering service in modular system regarding CEFR. In a modular system, the students are expected to achieve
detailed and general comprehension of what they read, write, listen and speak in tandem with the level (Al, A2,
B1, B2, etc.) they hold. On the part of the teachers, they are expected to accord their instruction to the level of the
learners in a way which the input is one step further than the current level of the acquired competence (Krashen &
Terrell, 1983), which may be problematic. Whether it is written or oral, mediating the instruction of input to the
one step ahead of the current level of the learners could be formidable. However, mediating the instruction to the
right level could work well for an efficient language learning and teaching process. That process could be enriched
and strengthened through loud and clear understanding of CEFR on the part of the English course teachers,
indirectly the learner.

Method

The study aims to unearth the opinions of the English course teachers working for private schools in the southern
part of Turkey regarding the Common European Framework. In this respect, case study model was incorporated
in the name of qualitative research.As a research design, the case study was chosen to reveal how the participants
make sense of CEFR in terms of individual definitions and aspects of implementation since case study focus on a
unit in depth and describes it in its context thoroughly (Meriam, 2013).

Sample: In the present study, 16 in-service English course teachers chosen on the basigs of purposive sampling
took part.

Data Collection: At the very beginning, the target literature was reviewed regarding the CEFR. Then, an open-
ended form was composed depicting the opinions of the English course teachers regarding CEFR. Later, an expert
panel was conducted vith a professor having publications and expertise on CEFR and the form was reducted and
took its latest form. Cohen and Crabtree (2006) state that semi-structured interview guide helps researchers give
clear instructions to the interviewers along with obtaining reliable and comparable qualitative data. Meanwhile,
the form consists of open-ended questions regarding the detailed data related to the implementation of CEFR. The
questions in the teacher form are targeted to depict the opinions of the English course teachers about CEFR ranging
from its objectives to the exams assessing the learners. To be specific, the instrument attempts to unearth the
opinions of the English course teachers in three phases which are definition and objectives of CEFR, harmonization
of CEFR with the employed materials, and problems related to CEFR if available.

Data Analysis: Content analysis method for the open ended teacher form was used in the name of qualitative
research. The researcher conducted content analysis method to form a descriptive framework along with describing
and commenting on the findings part by part.
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Expected Results/Outcomes

Most of English course teachers have knowledge deficit regarding the content of CEFR along with definition and
its objectives. Putting aside the ongoing discussion whether language teachers know about the CEFR, on the part
of the teachers it could be confusing and eye-opening not to have even a moderate knowledge about CEFR in a
program whose objectives have been associated with the content of CEFR. Accordingly, the English course
teachers hold the belief that those materials were designed in line with the CEFR and as a result adopted in
the program. As for the self-adopted materials such as press clippings, lyrics of songs and sections of videos,
English course teachers believe those are moderately suitable to the levels they lecture regarding CEFR. In
addition, most English course teachers report that the exams have little compliance with the criteria existing in
CEFR. Lastly, the administration does not hold any meetings introducing CEFR. Those findings over the opinions
of English course teachers could result from because of the fact that CEF is almost a new term in national curricula
by ministry of education and teacher education needs for continuous guidance in transferring the principles into
the practice (Sahinkarakas, Yumru & Inozu, 2009).

Keywords: Common European Framework of Reference, English Teacher, Learning English Testing
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Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Performanslarina iliskin Y (iklemeleri

Aysenur Kutluca Canbulat Gizem Ozel Rukiye Celik

Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi Akdeniz Universitesi

Problem Durumu

Yazma dort temel dil becerilerinden biridir. Bireylerin yagami boyunca kazandig bilgi birikimlerini, duygu ve
diisiincelerini yazi yoluyla ifade etmesi gereken durumlar s6z konusudur ve bu nedenle daha ilkokuldan itibaren
bu becerinin gelistirilmesi gerekir. Ancak bazi 6grenciler yazma becerisi agisindan kendilerinin basarili olduklarini
diisiiniirken ¢esitli nedenlerle bazi &grenciler yazma konusunda basarili bir performans goésteremediklerini
diisiinebilmektedirler. Bu durum egitim-6gretim siireci, duyussal ve biligsel ve sosyal alanla ilgili bir¢ok nedeni
olabilmektedir. Yazma egitiminde geleneksel yontemlerin kullanilmasi ve bu nedenle 6gretmen merkezli olmasi,
yazmaya baglamadan 6nce 6n hazirligin yapilmamasi, yazma egitimi i¢in ayrilan ders saatlerinin sinirli olmast,
kompozisyon kagitlarmim degerlendirme bi¢imi (Slgme araci olarak goriilmesi), siniflarin kalabalik olmasi ve bu
nedenle kagitlarmm degerlendirilme zorlugu, yazma konulariin soyut olmasi, Ogrenci yasantisiyla
iligkilendirilmemesi, yazmanin dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriillmesi ve anlam boyutunun geri planda
kalmasi, 6grencinin yazi yazmaya yeterince giidiilenmemesi ve yazmaya iliskin olumsuz tutumu, yetersiz okuma
aliskanlig, farkli deneyim ve yasantilardan yoksun olma, ders disinda bu konuda yardim alamama vb. (inal,2006)
durumlar 6grencilerin yazma performansini etkileyen nedenler arasinda yer alabilir. Motivasyon, tutum, kaygi gibi
duyussal faktorlerin yazma basarisi ile iliskili oldugunu belirten birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Bastug,2015;
Goger,2013; Iseri & Unal, 2012). Kirmiz1,2009; Knudson, 1995; Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers &
Lawrence, 2013;). Duyussal durumlar 6grencilerin yazarken kullandiklari strateji tiirleri iizerinde etkileyebilmekte
(Anderman ve Wolkers, 2006); olumsuz bir duygu kati ve daha az uyarlanabilir stratejilerin kullanimimi
tetikleyebilirken, olumlu bir duygu daha yaratict ve uyarlanabilir biligsel katihm bigimleriyle
iliskilendirilebilmektedir (Isen, 1999; akt: Graham, Berninger, & Fan, 2007)).

flkokul dgrencilerinin yazma performanslarma iliskin inanclar1 sayilan bu nedenlere iliskin yiiklemeleri ile
iligkilendirilebilir. Bir kisinin bir isteki basar1 ve basarisizliginin nedenlerine iliskin inanglar1 olarak adlandirilan
yiiklemeler, kisinin beklenti, 6z-alg1 ve diger duygusal tepkilerini etkilemektedir (Austin & Vispoel, 1998).
Yiikleme kavrami, ¢evremizde olan olaylar veya kisisel yasantilarimiz hakkindaki olaylarin ni¢in bdyle olduguna
yonelik nedensel agiklamalar ifade etmek i¢in kullanilan bir kavramdir (Miner ve Mcknight, 1999).

Yiikleme kuramina gore 6grencinin bir isteki basar1 ya da basarisizligi hakkindaki diisiincesi, yorumu ya da inanci
onun o isle ilgili davranislarini belirleyen bir etkendir (Barry 2007; Mathews 2007; Legette 1998; Painsi & Parncutt
2004). Kurama gore bir gorev, performans ya da dersteki basarisini digsal bir nedene baglayan 6grenciler, o isteki
basarilarimni ¢alisma stratejileri gibi i¢sel bir nedene baglayan dgrencilere gore daha farkl giidiilenmekte ve farkli
performanslar gésterebilmektedir (Akt: Burak, 2013).

Bu baglamada heniiz yazma ediniminin baslangicinda olan ilkokul 6grencilerinin yazma performanslarina iligskin
yiiklemelerinin bilinmesi bir bagka deyisle 6grencilerin iyi yazip yazamamalarinin nedenlerinin bilinmesi yazma
egitim siirecinin yapilandirilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Bu calismanin amact; ilkokul 3. ve 4. Smif 6grencilerinin yazma performanslarina iliskin nedensel yiiklemeleri
ortaya koymaktir. Bu amagcla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yazmaya iligkin yiikleme 6l¢eginin faktor analizi
ve gegerlik ve giivenirlik c¢aligmalarindan sonra cinsiyet ve smnif diizeyi gibi degiskenlerle iliskisi
incelenecektir. Olgegin faktdr analizi dlgek gelistirme calismalarinda yaygin olarak kullanilan Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) teknikleri ile yapilacaktir.

Bir 6l¢ek i¢in olusturulan maddelerin nasil sekillenecegi az ya da ¢ok alan uzmani tarafindan tahmin edilse dahi
var olan yapinin tam olarak ne oldugu, kac gizil degisken (faktdr) oldugu ve hangi maddelerin hangi faktorlere
yiiklendigi istatistiksel bir teknikle belirlenir. Boylece, maddelerden hangilerinin ige yaradig1 (varyasyon agiklayip
aciklamadig1) kolaylikla belirlenebilmektedir. Dolayisiyla, bir 6lgek gelistirme isleminde oncelikle var olan gizil
yapiyl ortaya koymada kullanilan AFA yontemi kullanilir (Brown, 2006; Schumacker & Lomax, 2010) Olgek
gelistirme isleminde AFA yapilan veri setinden farkl: bir veri seti kullanilarak DFA yapilmalidir (Schumacker ve
Lomax, 2010). Boylece, AFA sonucunda bulunan yapinin gecerliligi farkli bir veri seti kullanilarak DFA
yardimiyla gosterilmis olur (Akt: Organ,2018).
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Olgegin faktor analizi sonucunda ilkokul égrencilerinin yazma performanslarma iliskin yiiklemelerin sinif diizeyi
ile iligkisini ortaya koymak i¢in iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin varlig1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modeli olan (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2005) iligkisel
tarama modelinden yararlanilacaktir. Verilerin normal dagilim gosterip gdstermeme durumuna goére bagimsiz
gruplar t testi veya Mann Whitney-U testi ile analiz edilecektir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu ¢alismanm sonucunda ilkokul &grencilerinin yazma performanslarina iliskin inanglarinin ¢aba, yazmaya
yonelik tutum, bilgi birikimi, yetenek, kaygi, motivasyon gibi bireysel, veya 6gretmen tutum ve davranislari,
o6grenme ortami, okul disi ortamlar veya aile gibi digsal motivasyon unsurlart gibi nedenlerden hangisi ya da
hangilerinden etkilendigi ve yiiklemelerin sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan farklilagip
farklilasmadigi belirlenmis olacaktir. Okul ortaminda yazma galismalar1 genellikle geleneksel yontemler
araciligiyla gergeklesmekte, 6grencilerden verilen bir konu hakkinda yazi yazmasi istenmektedir. Bu durumda
ogrenciler bireysel ya da 6grenme ortamu ile iliskili degiskenler nedeniyle nitelikli triinler ortaya koyamamakta
ve yazma becerisine iligkin inanglar gelistirebilmektedirler. Bu nedenle 6grencilerin bireysel ve dissal unsurlardan
nasil ve hangi diizeyde etkilendiginin belirlenmesinin yazma egitimi uygulamalarina olumlu katkis1 olacagi
diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazmaya iliskin nedensel yiikleme, yazma performansi, ilkokul 6grencileri
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I1kokul (")grencilerinin Yazma Tutukluklarimin Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesi
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Problem Durumu

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi, okulda kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. Yazma becerisi
temel beceriler igerisinde en zor kazanilan beceri olarak goriilmektedir. Yazma anlamli bir biitlinliik, tutarlilik,
kelime se¢imi ve kullanimi, yazim ve noktalama ile ilgili kurallar, baglaglarm dogru kullanimi, kégit diizeni;
yazma big¢imi, kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug), ana diisiinceyi destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema,
bakis agisi, diisiinme ve ifade etme gibi bir¢ok degiskenin etkili kullanimini gerektiren

bir siirectir. Bu siirecte 6grencilerin zorlanmalarinin nedeni 6grencinin yazil anlatima iligkin bilgi eksikligi, konu
hakkinda bilgi eksikligi, sozciik dagarcigi gibi bilissel ve yazma konusunda isteksizligi ya da motivasyon
diistikligii gibi duyussal 6zellikleri ile birlikte 6gretmen beklentisinin net olmamasi ya da beklentisinin yiiksek
olmasi, modelleme yoluyla etkili bir 6gretim siireci sunmamasi ya da &grenciye performansina iliskin geribildirim
sunmamast gibi nedenlerle 6gretmen kaynakli olabilir (Cakir, 2010, Evans,2001, Kutluca Canbulat,2020, Tok ve
Unli,2014).

Ogrencilerin sayilan bu zorlanma durumlar1 ile yazmaya baslayamamasma veya yazisim gelistirip
tamamlayamamasina; bir baska ifade ile yazma tutukluguna neden olabilmektedir.

Tutukluk kavrami; TDK (2022)’ya gore bir eylemin, isin diizgiin islememe durumudur. Bir bagka ifade ile bir
eylemin olmasi gerektigi gibi olmamasi halidir. Yazma tutuklugu 6grencilerin yazma eylemine gegmeden 6nce
veya siire¢ i¢inde yasadiklar1 duyussal nedenlerden biri olarak (iseri ve Unal, 2010; Piazza ve Siebert, 2008)
yazmayl devam ettirmedeki basarisizlik veya yeteneksizlik (Rose,1984) yazma becerisinin durma noktasina
gelmesi (Huston, 1998); kaygi ve sikintidan kaynaklanan yazmaktan kagimma veya yazmak istememe durumu
Boice'a (1993: 25-27) olarak agiklanabilmektedir. Yazma tutuklugu olan birey yazi yazmayi istese bile
yazamayabilir veya yazdiklar istenilir nitelikte olmayabilir (Poff, 2004). Dolayisiyla yazma tutuklugu bireylerin
o0grenim hayatlarinda veya yazi yazmay1 gerektiren bireysel kaynakli durumlarda sikinti yasamasina neden
olabilir.

Bu nedenle heniiz yazma edinimin baglangicinda olan ilkokul 6grencilerinin yazmaya iligkin olumlu tutum ve
davraniglar gelistirebilmesi igin yazma konusunda tutukluk yasayip yasamadiklar ve eger yazma tutuklugu
yastyorlarsa tutukluklariin nedenlerinin belirlenmesi ve yazma egitimi siirecinin belirlenen unsurlar acisindan
planlanmasi gerekir. Ilkokul Tiirkge Ogretim Programmin (MEB, 2019) Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesine gore
belirlenmis sekiz anahtar yetkinlikten biri olan ve “kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem sozli hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmak”
seklinde ifade edilen “Ana dilde iletisim” konusunda 6grencilere yetkinlik kazandirma amaci vardir. Bu amag
yazma egitimi baglaminda degerlendirildiginde bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini engelleyen
faktorlerin belirlenmesinin yazma egitimi siirecinin etkili bir sekilde planlanabilmesi agisindan énemli oldugu
disiiniilmektedir.

Yontem

Bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin yazma tutuklugunun belirlenebilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ilkokul 6grencilerine yonelik yazma tutuklugu Olceginin, gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalarmin ardindan
ogrencilerin yazma tutukluklar1 cinsiyet ve smif seviyesi acisindan incelenecektir. Arastirma verileri ilkokul 3. ve
4. Smif 6grencilerinden toplanacaktir.

Ilkokul 6grencilerinin yazma tutukluklarina iliskin gelistirilmek istenen yazma tutuklugu o6lgegine iliskin
maddelerin yap1 gecerligini belirleyebilmek icin A¢imlayici ve Dogrulayici faktdr analizleri yapilacaktir. Olgek
gelistirme siirecinde bir 6lgek i¢in olusturulan maddelerin nasil sekillenecegi var olan yapinin tam olarak ne
oldugu, kag gizil degisken (faktor) oldugu ve hangi maddelerin hangi faktorlere yiiklendigi veya olglilmek istenen
Ozellikte var olan gizil yapiyr ortaya koymak igin Agimlayici Faktér Analizinden (AFA) (Brown, 2006;
Schumacker & Lomax, 2010); 6l¢ek maddelerinin yap1 gegerliligi igin ise AFA yapilan veri setinden farkli bir veri
seti kullanilarak Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmalidir (Schumacker ve Lomax, 2010; Akt: Orcan,2018).
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Olgegin faktdr analizi sonucunda ilkokul dgrencilerinin yazma tutukluklarinin cinsiyet ve sinif diizeyi ile iliskisini
ortaya koymak icin iliskisel tarama modelinden yararlanilacaktir. Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla
sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin varligi ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
modelidir (Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2005). Ogrencilerin yazma tutukluguna iliskin verilerin cinsiyet ve
sinif diizeyi acisindan normalligi sinanacak ve normal dagilim gosterip gostermeme durumuna gore bagimsiz
gruplar t testi veya Mann Whitney-U testi ile analiz edilecektir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu c¢alismanin sonucunda ilkokul &grencilerinin yazma tutukluk diizeyleri ile yazma tutuklugu yasadiklari
durumlar ile yazma tutuklugunun 6grenim gordiigii sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan farklilagip
farklilasmadig1 belirlenmis olacaktir. Yazma tutuklugunun bireysel ve 6grenme ortamu ile iliskili nedenlerinin
belirlenmesinin 6gretmenlerin yazma egitimi siirecinde &grencilere belirlenen nedenler ile ilgili rehberlik
edebilmesi sunabilmesi agisindan 6nemli olacag: diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma tutuklugu, ilkokul 6grencileri
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The Effect of Metacognitive Listening Instruction on Listening
Performance in English

Berke Sarisoy Suzan Kavanoz

Milli Savunma University Yildiz Teknik University

Problem

Listening is generally defined as an active process, in which one responds to expressions, interprets meaning using
context-bound clues, and applies various strategies to accomplish comprehension. In an EFL setting, listening
comprehension is a real challenge for learners, and listening skill is generally taught with the tasks limited to
cognitive strategies focusing on how to guess the meaning or how to grasp the message. Yet, it is known that the
ability to have control over one’s cognitive processes, in other terms one’s metacognition, liberates learners to
analyze any type of input rather than simply comprehend it. What metacognitive instruction enriches in listening
is that it enables listeners to develop metacognitive knowledge on planning, monitoring, and having multiple
strategies for listening as well as learning fully consciously. As it is discussed by Goh (2008), the importance of
listening strategy training and promoting comprehension by learner metacognition is undeniable for listening
instruction. Various studies in several different contexts have emphasized that implementing metacognitive
instruction to language instruction has shown positive effects on listening comprehension of L2 learners and
increased metacognitive awareness of the learners (e.g., Graham & Macaro, 2008; Mareschal, 2007; Rahimi &
Katal, 2012; Vandergrift, 2002; Vandergrift & Tafaghodtari, 2010). In Turkey, the effects of metacognitive
instruction on listening performance have been examined in a few studies (Coskun, 2010; Yetis, 2021).
Considering the limited amount of research on metacognitive instruction on listening comprehension performances
of EFL learners in the context of Turkey, the effects of metacognitive listening instruction on the listening
performance of EFL learners needed to be studied in different levels and different learning contexts as suggested
in previous research to fill the gap for more research into L2 listening (Yetis, 2021). This study aims to gain deeper
insight into the relationship between metacognitive instruction and the listening comprehension performance of
Turkish EFL learners.

Method

This research adopted experimental research design with a quasi-experimental research methodology. Having a
pretest-posttest design, the study took place during an 8-week intervention period when the experimental group
had metacognitive listening instruction for four lessons in a week while the control group had traditional listening
lessons with the same materials (e.g., listening tracks and classroom activities) The study aimed to investigate the
effects of 8 week-metacognitive listening instruction on listening performance of a sample of B1 level Turkish
EFL learners at the preparatory school of a state university in Turkey. The participants consist of 43 (4 female, 29
male) university preparation school students, who are between the ages of 17 and 20. The purposive sampling
among non-probability sampling methods was adopted to choose the participants since there were two
homogenous B1 level classes in the institute where this research took place.

Listening tasks were designed according to the preferences of the participants each week. In the quantitative data
collection process, the listening section of Cambridge Preliminary English Test was administered as a pre-test to
measure listening performance of both experimental and control groups before the intervention. After the
intervention, the same test was applied to both groups. Independent Sample T-Test was run to compare the pretests
and posttest of the experimental and the control group. Then a repeated measures ANOVA test was performed to
compare the effect of metacognitive listening instruction intervention on listening performance across three-time
points (pretest-posttest and delayed post-test listening scores).

Expected Results/Outcomes

The results indicated that the metacognitive instruction in comparison to the traditional instruction of listening did
not result in a statistically significant improvement in the listening performance of L2 learners. The mean scores
of listening test for both groups were different and showed increase in different time points. However, according
to the findings of a repeated measures ANOVA test, while the increase in mean among three time points were
significant for experimental group, it showed no statistically significant difference for control group. This result
indicates that metacognitive instruction helped the experimental group to increase their listening comprehension
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performance. The study provides insights into the need to integrate metacognitive listening instruction into
curriculum while teaching EFL listening skills.

Keywords: metacognitive listening instruction, listening performance, foreign language education, EFL learners
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Tiirkiye’de PISA Okuma Becerilerine Iliskin Kavram ve Rol Kargasasi

Tahir Taga

Siileyman Demirel Universitesi

Problem Durumu

PISA, 15 yas grubu 6grencilerin ger¢ek hayatta ihtiyag duyulan bilgi ve becerileri ne 6l¢iide kazandigini 6lgen
uluslararasi bir arastirma olarak yaklasik bir ¢eyrek yiizyili geride birakmigtir. Uygulanmaya baslandigindan beri
arastirma sonuglari, tartigmalari beraberinde getirmekle birlikte, egitimin biitiin paydaglar tarafindan dikkate
alimmakta ve iilkelerin egitim politikalarinda bazen yol gosterici, bazen belirleyici bir rol oynamaktadir
(Breakspear, 2012; Giir et al., 2012; Yelken, 2016). Her sinav sonucunun agiklandigr doénemde siralamalar
tizerinden ilkelerin basar1 veya basarisizligi cesitli medya platformlarinda degerlendirilmekte, tartigilmakta,
hakkinda raporlar yazilmakta ve akademik gevrelerde aragtirmalara konu olmaktadir.

Tirkiye bu sinava ilk defa 2003 katilmig ve biitiin sinavlarda OECD ortalamasinin altinda kalarak basarisiz bir
tablo ortaya koymustur. Okuma becerileri bakimindan 2003’te 41 iilke arasinda 35.,2006°da 57 {ilke arasinda 37.,
2009’da 65 iilke arasinda 41., 2012°de 65 iilke arasinda 41., 2015°te 72 ilke arasinda 50., ve 2018’de 79 iilke
arasinda 40. olmustur. Tirkce egitimi ile ilgili ¢alismalarda ve uygulamalarda zaman zaman bu sonuglar ele
alinmaktadir. Basarisizligin sebepleri iizerine arastirmalar yapilarak birgok oneri getirilmekte, yer yer Tiirkce
dersinin igeriginde ve smavlarinda degisiklige de gidilmektedir.

Ancak bu smavda 0lgiilen okuma becerilerinin iilkemizde yeterince iyi anlasilamadigi, bu konuda bir kavram
kargasasimim oldugu diisiinilmektedir. Okuma becerileri (reading literacy), PISA’nin ilgili dokiimanlarinda
(OECD, 2013, 2017, 2019) “okuma ve okuma becerileri’nden (reading, reading skills) daha genis ve zengin bir
olgu olarak ele alinmakta, hatta okumanin degisen yapisina bagli olarak yeniden tanimlanmaktadir. Ayrica okuma
yurt dis1 alanyazinda Tiirkiye’dekinden farkli olarak sadece ana dili dersinin degil biitiin konu alan1 derslerinin
iceriginde ve programlarinda géz 6niinde bulundurulan bir etkinlik alanidir. Hal bu iken iilkemizde dar anlamiyla
ele alinan okuma, bir dil becerisi olarak biiyiik dl¢iide Tiirk¢e dersinin bir etkinlik alan1 olarak goriilmektedir. Bu
durumun olusturdugu kavram kargasasi sebebiyle Tiirkiye’nin PISA okuma basarisi/basarisizligi konusunda
saglikli bir degerlendirme yapilamamaktadir. Buna bagh olarak da okuma becerileri (reading literacy) ile ilgili
calisma ve uygulamalarin neredeyse tamaminda Tiirk¢e dersinin rolil lizerine odaklanilmaktadir. Dahasi, PISA
okuma basarisi/basarisizliginin neredeyse tek sorumlusu olarak Tiirkce dersi goriilmektedir. Tirk¢e dersini
merkeze alan bu bakis agisi, konunun dogru anlagilamamasi bir yana, ders igeriginin yanlis bir sekilde degismesine
ve doénilismesine de yol agmaktadir.

Yontem

Tiirkiye’de PISA okuma becerilerine iliskin kavram ve rol kargasasini ele alan bu ¢aligma literatiir taramasi olarak
planlanmigtir. Literatiir taramasi, belirli bir konunun tanimlanmasi, ana hatlariyla 6zetlenmesi, literatiirdeki
bosluklarm vurgulanmasi gibi amaglar s6z konusu oldugunda bagvurulan bir yoldur. Genellikle alaninda uzmanlar
kisilerce yapilan bu tiir ¢aligmalara “derleme, inceleme, kuramsal ¢6ziimleme, kavramsal ¢6ziimleme, literatiir
taramasi, alanyazin taramasi” da denmektedir. Bu tiir ¢calismalar daha 6nce yapilan arastirmalar1 6zetleyerek,
kavramlar arasindaki baglantilari, geliskileri, bosluklar1 ve tutarsizliklari ortaya koyarak alanyazina katkida
bulunmaktadir (Y1ilmaz, 2021).

Literatiir incelemesi su siiregleri igerir: 1. bir konu segme ve tanimlama-sorunu tanima ve tanimlama 2. tartisma
i¢in arag gelistirme-problemi ¢6zmek i¢in bir siire¢ olusturma 3. literatiirli tarama-bilgileri toplama ve diizenleme
4. literatuiri inceleme-kanitlar1 kesfetme ve bulgular olusturma 5. literatiirii elestirme-sonug ¢ikarma 6. Incelemeyi
yazma-sonuglar1 agiklama ve degerlendirme (Machi & McEvoy, 2022)

Bu calismada, alanyazina dayali olarak okuma becerileri (reading literacy) kavramina agiklik getirilecektir. Bu
konuda genis bir alanyazin olmakla birlikte calismada temel olarak PISA’nim ilgili dokiimanlar1 kullanilacaktir.
Ozellikle her sinav dénemi i¢in hazirlanan degerlendirme ve analitik cerceve metinleri (assessment and analytical
framework) sundugu zengin igerigiyle bu ¢alismanin ¢ikis ve dayanak noktasini olusturacaktir. Bunun yani sira
soru Ornekleri, yurt i¢i ve digindaki ilgili ¢alismalar, dersler, ders programlari, ders igerikleri gdz Oniinde
bulundurulacak, bu kaynaklar ¢er¢evesinde konu agiklanacak, érneklendirilecek ve tartigilacaktir. Boylece PISA
okuma becerileri kavram1 hakkinda kapsamli ve biitiinciil bir bakis agist sunulmaya calisilacaktir.
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu calismada, PISA’nin ana dili becerilerini 6lgme amacinin olmadigi, okuma becerileri alanindaki basar1 veya
basarisizligin sadece Tiirk¢e dersine mal edilemeyecegi, bunun bir egitim sistemi sorunu olarak ele alinmasi
gerektigi, bu konuda konu alan1 derslerinin de sorumlu oldugu ve Tiirk¢e dersini merkeze alan bakig agisinin bu
dersin ama¢ ve kazanimlarina zarar verdigi, PISA smavi ve sonuglarma iliskin daha derinlikli ve kapsaml
caligmalara ihtiya¢ oldugu alanyazina dayali olarak ortaya konulacak ve tartigilacaktir.

Anahtar Kelimeler: PISA, okuma, okuma becerileri, Tiirk¢e dersi, 6lgme ve degerlendirme
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ilkﬁgretim 6, 7, 8. Smiflar Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Tartismaci

Metinlerin Argiiman Yapis1 Bakimindan Degerlendirilmesi

Cagr Kaygisiz
Tirk Hava Kurumu Universitesi

Problem Durumu

Ogretim siirecinde kullanilan etkinlik ve uygulamalarin, didaktik siireglere aktarimi ogretim materyalleri
araciligiyla gerceklesmektedir. Dolayisiyla 6gretim materyallerinin sagladigi girdinin niteligi, beceri gelisimi ve
o0grenme ciktilari tizerinde dogrudan etkilidir. Bu noktada ¢aligma konusu 6gretim materyallerinin tasarlanmasi ve
gelistirilmesine iligkin ilke ve yontemleri belirtmek olan arag¢ gelistirme ¢alismalarindan elde edilen bulgularin,
didaktik stireclerde kullanimi 6nemlidir.

Ogretim materyallerinin tasarlanmasinda genel tasarim ilkleri kadar gelisimi hedeflenen beceri alanina dzgii
ozellikler de dnemlidir (Kaygisiz, 2019). Ozellikle yazma ve okuma becerisinin gelisiminde sdylem yapisina
iligkin bilgi 6nemlidir. Bu nedenle sdylem yapisina iligkin bilgi dil &gretim materyallerinin tasarlanmasida
6nemlidir. Zira alan yazina bakildiginda sdylem yapisina iliskin bilginin materyal tasariminda énemli oldugu ve
sOoylem yapisina iliskin farkindalik gelisiminin, Ogretim programlarinda dikkate alinmasi gerektigi ifade
edilmektedir (McCarthy, 1991; Fairclough, 2010; Fenton-Smith, 2013).

Giinliik yasamda siklikla temas edilen metin tiirlerinden birisi de tartigmaci metinlerdir. Tartismaci metinler;
bireylerin herhangi bir olgu-olay hakkinda sahip oldugu goriis, diisiince ve fikir tasarimlarinin, kabuliine veya
reddine iliskin olarak metin algisiyla girdigi gerekgelendirme siirecidir. Dolayisiyla tartismaci metinler var olan
kabullerin 6ne siiriilen gerekgeler yoluyla degistirilmesi ya da kabuliinii amaglayan ikna edici metinlerdir.

Olgu-olaya iliskin var olan kabullerin degisimi ancak ve ancak var olan kabulleri aksi yonde doniigiime ugratacak
tasarimlar ile bu tasarimlari metin yiizeyine tasiyacak tiire 6zgii kurulumlar ile saglanabilir. Bu noktada tartismact
metin {iretimi i¢in “metin biitiinlestirme becerisi”, “argiimantasyon durumlarma 6zgii senaryolara hakimiyet” ve
“arglimantatif metnin prototipik temsili” olmak iizere alt yeterlilikler s6z konusudur (Golder & Coirier, 1994).
Argumantasyon icin énemli olan bir diger nokta, argiiman yapisini olusturan birimlere iligkin anatomik bilgidir.
Zira argiiman olusumu icin Onermelerin aralarinda veri-iddia iliskisine dayali olarak yapilandirilmasi

gerekmektedir.

21. Yiizy1l becerileri arasinda sayilan elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde tartigma olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenledir ki bircok 6gretim programinda, tartisma becerisinin gelisimine doniik kazanimlar yer almaktadir.
Bakildiginda Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda da elestirel ve analitik diisiince sistematigini gelistirmek iizere
tartismaci metin tiirlerine yer verildigi goriilmektedir.

Onemine karsi bireylerin tiire 6zgii kavramsal tasarimdaki karmasikhigi iyi yapilandirilmis tartismaci metin
iretimini zorlastirmaktadir. Zira yapilan ¢aligmalarda (Midgette vd. 2008; Chambliss & Murphy, 2002; Gokge ve
Sis, 2017) bu duruma dikkat gekilmektedir.

IIkogretim Yiiksekogretime kadarki siireclerim tiimii beceri gelisim odaklidir. Dolayisiyla bu siirecin herhangi bir
asamasinda bireylerin tartismact séylem yapisina iliskin bilgi, farkindalik ve kullanim diizeylerinin gelistirilmesi
miimkiindiir. Ancak ilkdgretimden baslayarak elestirel diisiinme ve argiimantasyon becerisinin gelisimine déniik
etkinlik ve uygulamalar erken beceri gelisimi i¢in 6nemlidir.

Bu akademik zeminden hareketle ¢aligmanin amaci ilkgretim 6, 7, 8. smiflarda okutulan ve sGylem yapisi olarak
tartismact metin Ozelliklerine sahip metinlerin, argiiman yapist ve arglimani olusturan birimlerin gesitliligi
bakimindan nasil goriiniim sergiledigini belirlemek ve elde edilen bulgular1 materyal gelistirme ilkeleri
bakimindan degerlendirmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

[Ikdgretim Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin, argiimantasyon yapist bakimindan dgrencilere nasil girdi
sagladiginin belirlemesinin amaglandigi bu ¢alismada nitel arastirma modellerinden durum galigmasi (case study)
kullanilmustir.
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Ornekleme Ydntemi

Calismanin amaci dogrultusunda veri tabani amagh ornekleme yontemi (purposive sampling) kullanilarak
olusturulmustur. Bu yontem c¢aligmanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir ve belli dlgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip bir veya
daha fazla 6zel durumlarda ¢alisiimak istenildiginde kullanilir (Biiyiikoztiirk vd. 2013).

Verilerin Cozimlenmesi

Tartigsmact metin yapisi 6zelligine sahip metinlerin, argiiman yapisini olusturan birimlere iliskin ne dl¢lide girdi
sagladigini belirlemek iizere nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Bilindigi gibi icerik
analizindeki 6nemli noktalardan birisi ¢oziimlenen verilere iligskin kesinliktir. Bu nedenle veri tabani aragtirmaci
tarafindan farkli zaman dilimlerinde ii¢ kez ¢6ziimlenmistir. Uyum katsayisinin hesaplanmasinda elde edilen
sonuglarm aritmetik ortalamasi kullanilmigtir. Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak iizere aragtirmacin
bagimsiz olarak veri tabani iki alan uzmani tarafindan da ¢éziimlenerek uyum katsayisi hesaplanmistir. Uyum
katsayilarinin hesaplanmasinda SPSS 20.0 paket programi aracilifiyla Kendal Uyum Katsayisi yoluyla
hesaplanmistir.

Kendal uyum katsayisi ikiden fazla degerlendirmecinin bir grup iizerinde yaptig1 degerlendirmeleri sinayarak
sinama esasina gore aralarinda anlamli derecede uyum olup olmadigini sinayan bir testtir, anlamlilik derecesi P’nin
0.05’ten kiiciik olmasi, anlamli derecede uyum oldugunu gosterir (Can, 2014).

Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan arastirmada dikkat ¢eken bir diger nokta elestirel ve analitik diisiince bi¢iminin gelisimi igin 6nemli olan
tartisma becerisinin gelisiminin &lgiimiine iliskin metodolojik bir yaklasim olmadigidir. Ogretim materyallerine
ek olarak Tiirk¢e dersi 6gretim programinda da séz konusu becerilerin 6l¢limiine iliskin herhangi bir yaklagim
benimsenmis degildir.

Daha once de ifade edildigi lizere yapilan calismalar bireylerin tartigmaci metin yapisini tanimada ve liretmede
zorlandiklarin1 gostermektedir. Ancak tartisma becerisinin igin gereken alt yeterliliklerin gelisimi i¢in kullanilan
ogretim materyallerinin, énemine karsin séz konusu bu becerinin gelisimini saglamaktan uzak oldugu yapilan
incelemede goriilmiistir. Bu nedenle bireylerin tartismaci metin yapisini tanimada ve iiretmede zorluk
yasamlarinin temel nedenlerinden birisi olarak 6gretim materyallerinin sagladigi girdinin niteligine bagli oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Zira Ulper de (2012) benzer duruma dikkat ¢ekerek “dgrencilerin gerek ilkogretim gerekse
yiiksekogretim diizeyinde dil becerinin kullanimina iliskin yasadiklari1 sorunlarin temelinde, 6gretim programlari
ile ders kitaplarinda yer alan didaktik etkinlik ve uygulamalarmn yetersizliginin yer aldigini” ifade etmektedir.

Buraya kadar olan bilgileri 6zetlemek gerekirse Ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda yer alan metinlerin,
bireylerin tartismaci metin yapisina iliskin bilgi, farkindalik ve beceri gelisimini gelistirecek nitelikte olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle tartisma becerisinin gelisimi igin kullanilacak metinlerin se¢iminde dikkatli olunmasi
gerektigi ve kullanilacak metinlerin se¢imi i¢in dlgiitlerin belirlenmesi gerektigi ortadadir.

Anahtar Kelimeler: Yazma 6gretimi, materyal gelistirme, tartigmaci metinler, argiimantasyon
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Almanca Ders Kitaplarinda Yer Alan Kaynak, Hedef ve Uluslararasi
Kiiltiirel Ogeler

Merve Atlihan Dertli Gonul Karasu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Yabanci dil 6grenimi 6zellikle son yillarda artis gostermis olup, yabanct dile verilen énem artmistir. Diinyanin
kiiresellesmesi, insanlarin farkl iilkelere gocii ve uluslararast ticarette goriilen artig yabanci dil 6grenme ihtiyacini
artiran etkili unsurlardandir.

Her ne kadar dil 6gretimi 19. yiizyilin sonlarina dogru terciime odakli gergeklesse de giinlimiizde yabanci dil ve
kiiltiirleraras1 6grenmenin ayrilmaz bir sekilde baglantili oldugu yadsinamaz bir gergek olarak kabul gérmiistiir.
Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplar1 hedef dilin kiiltiiriinii tanitmak i¢in yeterli olmamakla beraber, ders kitabi
dersin en temel materyali sayilabildiginden, bu dogrultuda sekillendirilmeye calisilmaktadir. Amag yabanci dil
ogrenenlerin hem 6grendikleri dilin kiiltiiriine hem de kendi kiiltiirlerine empati duygularini gelistirmek, 6grendigi
yabanci dilin kullanildifz tilkelerde kiiltiirel boyutta catisma olasiligini en aza indirgemek ve ayni1 zamanda farkl
kiiltiirlere yonelik hosgoriiyii arttirmak ve hosgdrii igerisinde birlikte yasayabilmeyi de saglayabilmektir. Ancak
kiiltiirel 6gelerin aktarimi yabanci dil dersinin hedefleri arasinda yer almasina ragmen, ders kitaplarmimn bu anlamda
yer yer yetersiz kaldig1 da tartisma konusudur.

Bu ¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Almanca dgretiminde sikga tercih edilen iki ders kitabinin kiiltiirel 6geler
bakimindan incelenmesidir. Krumm (1994, 118) yabanci dilleri en genis ve gergek anlamda 6grenebilmek igin,
yabanci dil 6gretiminin kiltiirleraras: bir 6grenme siireci olmasi gerektigine, yabanci dil 6grenmenin, bagka bir
kiiltiire erisim aramak olduguna vurgu yapmaktadir. Bu dogrultuda ders kitaplari, yabanci dil derslerinin
tasariminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Oyle ki Neuner’e gore (1994, 8) ders kitaplar1 miifredati, 6grencileri ve
ogretmeni birbirine baglayan bir unsurdur.

Bu amagla Eskisehir Osmangazi Universitesi’ nin Hazirlik siiflarinda siklikla kullanilan Hueber yayinlarmna
ait “’Menschen’’ ve “’Motive’” ders kitaplarinin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ nde (AOBM, 2001) bahsi gecen
kiiltiirel 6geler ile ne denli Ortlistiiglini, nasil islendigini saptamak ve siirece hangi boyutlarda katki sagladigini
tespit etmek amaciyla incelenmisti. AOBM’ de yer alan kiiltiirel 6zellikler bu ¢alismanin ¢ikis noktasini
olusturmus ve sirasiyla asagidaki gibi ele alinmistir:

. Gunlik yasam

. Yasam sartlar1

. Kisiler arasi iliskiler

. Degerler, inanislar ve tutumlar
. Beden dili

. Sosyal (toplumsal) adetler (gelenekler)

~N OO O B~ WD e

. Torensel davraniglar

Cortazzi ve Jin (1991, 198) bu konu baglaminda yabanci dil kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri 3 alt baglik altinda ele
almistir: Kaynak, hedef ve uluslararasi kiiltiir 6geleri. Hazirlik siniflarinda ve Almanca 6gretilen cesitli kurumlarda
siklikla kullanilan “Menschen” ve “Motive” * ye ait Al seviyesindeki ders kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri de ele
alirken Cortazzi ve Jin’in kiilttirel 6geleri siniflandirmasi temel almacaktir. Bu cergevede kiiltiirel 6gelerin konu
baglami icerisinde nasil ele alindiklari, 6greniciye ve dgreticiye metin resim baglami igerisinde nasil islendigi
ortaya konulmaya caligilacaktir. Bu yaklasimla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Motive ve Menschen ders kitaplarinda kaynak kiiltiir 6gelerine farkli baglamlarda nasil yer verilmistir?

e  Motive ve Menschen ders kitaplarinda hedef kiiltiir 6gelerine farkli baglamlarda nasil yer verilmistir?

e Motive ve Menschen ders kitaplarinda uluslararas1 kiiltiir 6gelerine farkli baglamlarda nasil yer
verilmistir?

e  Motive ve Menschen ders kitaplarinda is ve sosyal yasama dair aktarimlar mevcut mudur?

e  Motive ve Menschen ders kitaplarinda karakterlerin cinsiyet, yas ve meslek dagilimlari nasildir?
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Yodntem

Arastirmada ele aliman Hueber yayinlarna ait Menschen ve Motive Almanca Al seviyesindeki ders kitaplari
ozellikle Tirkiye’ deki hazirlik smiflarinda geng yetiskinlerin dil 6gretiminde tercih edilen ders kitaplaridir.
Menschen kitabr ilk olarak 2012 yilinda basilmis olup giiniimiize kadar aktif bir sekilde kullanilmistir ve halen
kullanilmaktadir. Goethe Enstitii’ lerinde de derslerde tercih edilen bu ders kitabi, iletisimsel yontemlere dayali
hazirlanmis olup, seviyelere ayrilmistir. Motive ders kitabi ise yine ayni yaymevine ait olup ilk kez 2015’ te
kullanilmaya baslanmistir. Motive ders kitabinin ayirt edici 6zelliklerinden biri ise, kompakt bir ders kitab1 olarak
piyasaya siiriilmiis olmas1 ve hizlandirilmis bir egitime olanak vermesidir. Her iki ders kitaplarmin segilmis
olmasimnin bir nedeni Tiirkiye’ deki {iniversitelerde ve kurslarda siklikla kullaniliyor olmasidir. Ders kitabi
incelemelerinde arastirmacilarin gézlem ve betimlemelerine dayali bir inceleme s6z konusu oldugundan, bu
calisma nitel bakis agisiyla igerik analizi olarak ele alinmustir. I¢ gecerliligi saglamak igin bulgular hakkinda bir
baska meslektastan goriisler alinmis, dis gegerlilik i¢in ise ele alinan durumun tipik 6zelliklerine yonelik anlatim
tekniklerinden betimleyici teknik kullanilmigtir. Veriler dort asamada analiz edilmistir. Bunlar 1- verilerin
kodlanmasi, 2- kod, kategori ve temalarin bulunmasi, 3- dizenlenmesi ve 4- bulgularmn tamimlanmasi ve
yorumlanmasi yoniindedir.

Oncelikle alan ile ilgili literatiir taramast yapilmis ve Kultlrel gelerin ders kitaplarmda nasil sergilendigi ile ilgili
AOBM’nin (2001) ortaya koydugu kiiltiirel kategoriler calismada temel alinmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Ders kitaplarmin yabanci dil &6gretimi ve 6grenimi siirecinde kiiltiirel 6gelerin aktariminda en 6nemli
materyallerden oldugu kabul gormiis bir gercektir. ’Motive’” ve “’Menschen’” Al diizeyindeki ders kitaplari
Cortazzi ve Jin (1999)’ in ele aldig1 sekilde kaynak, hedef ve uluslararas: kiiltiir smiflandirmasi bakis agisiyla
incelendiginde, uluslararasi Alman dili dgretimi iizerine yazilmig Motive adli ders kitabmin Tirkiye’ de de
islendigi g6z oniinde bulunduruldugunda kaynak kiiltiire hi¢ yer verilmedigi goriilmistiir. Uluslararasi kiiltiire
nispeten daha fazla yer verildigi, 6zellikle de Almanca konusulan iilkeler olan Avusturya ve Isvigre’ ye dair siklikla
bilgi ve gorsellere yer verildigi goriilmiistiir. Menschen ders kitabinda da kaynak kiiltiire dair higbir gérsele ya da
metne rastlanmamustir. Uluslararas: kiiltiire dair ise yine Isvigre ve Avusturya’ ya ait bilgiler ve gorseller
mevcuttur. Hedef kiiltlir anlaminda gorsel olarak da, metin olarak da zengin bir ders kitabi oldugu iddia edilebilir.
Her iki ders kitabinin da ortak &zelligi Almanca konusulan iilkelerin kiiltiiriine agirlik vermis olmasidir. Ozellikle
Almanya ve Alman kiiltiirinii 6ne ¢ikarirken, bu tilkedeki ¢ok kiiltiirlii yasama da yeri geldiginde deginilmistir. Bu
calismanin farkli yabanci dil 6gretimi kaynaklarmdaki kiiltiirel 6gelerin incelenmesine ve farkli bakis acilarinin
gelistirilebilmesine olanak saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, Alman dili 6gretimi, ders kitabi incelemesi, kiitiirel 6geler, icerik
analizi
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Yabane1 Uyruklu ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yeni Nesil Bir Tiirkce
Ogrenme Ortami: “Tiirkceye Yolculuk” Egitsel Dijital Oyunu

Mediha Giiner Ozer S. Dilek Belet Boyact Fatih Ozer

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi Istanbul Universitesi/Cerrahpasa

Problem Durumu

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin verilerine gére Tiirkiye’de e-okul veya YOBIS sistemine kayith
toplamda 788.641 yabanci uyruklu 6grenci bulunmakta ve bu 6grencilerin 377.410’u ilkokul kademesinde
6grenim gormektedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii [HBOGM], 2020). Gériildiigii {izere Tiirkiye’deki
yabanct uyruklu &grencilerin biiyiik bir béliimiinii cocuk dgrenciler olusturmaktadir. Tlgili alanyazmn
incelendiginde yabanci uyruklu ¢ocuk 6grencilerin en bilyiik sorunlarinin dil farkliligi ve dolayisiyla iletisim
oldugu, bu 6grencilere uygun 6gretim yonteminin secilmesi ve uygulanmasinda sorunlar yasandigi, 6grencilerin
beklentilerinin karsilanamadig1, materyal konusunda sikintilarin oldugu goriilmektedir (Atalay vd., 2022; Gilingor
ve Senel, 2018; Saritas, Sahin ve Catalbasg, 2017; Tagkin ve Erdemli, 2018; Tunga, Engin ve Cagiltay, 2020). Bu
sorunlarin ¢dziimiinde etkili olacag: diisiiniilen etmenlerden biri de teknolojidir. Ozellikle kiigiik yastaki
ogrencilere bir dilin yabanci ya da ikinci dil olarak dgretiminin basariya ulasmasinda 6grenci merkezli yontem ve
teknikler ile uygun teknoloji kullanimi olduk¢a dnemlidir (Kurt, 2019). Ayrica bu alanda yiiriitiilen faaliyetlerin
teknoloji destekli oldugu &lciide uluslararasi rekabet giiciine sahip kabul edilecegi ve teknolojiden yararlanmanin
diger diinya dilleri arasinda Tiirk¢enin 6gretiminin rekabet giiciinii arttiracag da bir ger¢ektir (Durmus, 2013).
Teknolojinin dil 6gretimi siirecine sundugu bir¢ok farkli ara¢ bulunmakta, bu araglar teknoloji ve dil 6gretimini
bir araya getirerek yeni nesil dil 6grenme ortamlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ortamlardan biri de egitsel dijital
oyunlarin 6grenme-6gretme siirecine sundugu dil 6grenme ortamlaridir. Egitsel dijital oyunlarin dil 6gretiminde
kullanimu ile ilgili gergeklestirilen ¢alismalar oyunlarin hem ikinci hem de yabanci dil 6gretimi siirecinde temel
dil becerilerinin gelistirilmesinde, dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde, motivasyonun arttirilmasinda ve soz
varliginin zenginlestirilmesinde etkili oldugunu géstermistir (Castillo-Cuesta, 2020; Chen ve Yang, 2013; Hung
vd., 2018; Liu ve Chu, 2010; Suh, Kim ve Kim, 2010). Goriildiigii iizere dil 6gretiminde kullanilan egitsel dijital
oyunlar barindirdiklar 6zellikler dolayisiyla bilyiik bir potansiyele sahiptir. Ancak Tirkgenin ana dili, ikinci veya
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek egitsel dijital oyunlarin sayisi giiniimiizde oldukga azdir. Alanda
var olan az sayidaki oyunun ¢ogu da dil bilgisi ve soz varligini gelistirmeye yonelik uygulamalardir (Ulucay,
2013). Teknolojinin ikinci dil 6grenimi/6gretimi ortamina entegre edilmesi ve bu ortamlarda 6gretim teknoloji ve
materyallerinden yararlanilmasi, dgrencilerin 6grenme motivasyonlarini arttirmasi bakimindan da degerlidir.
Cinkii cocuklara dil dgretiminde dogru ve etkili bir teknoloji kullanimi motive edici bir 6zellik tagimaktadir
(Basal, 2019). Bu amagla bu aragtirmada yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
yonelik egitsel dijital bir oyunun gelistirilme siirecinin ayrintili olarak agiklanmasi amaglanmastir.

Yontem

“Tirk¢eye Yolculuk™ adli oyun gelistirilirken 6grenme kuramlarindan yapilandirmaci 6grenme kurami ve bilissel
o0grenme kuramlarindan sosyal biligsel 6grenme yaklagimi; motivasyon kuramlarindan ise akis kurami ve ARCS-
V modeli esas alinmistir. Egitsel dijital oyunun tasarimi igin Akgiin vd. (2011) tarafindan alanyazina dayali olarak
gelistirilen “Sarmal Egitsel Oyun Tasarimi Modeli” referans olarak almip, tasarim siireci bu model etrafinda
sekillendirilmistir. Sarmal egitsel oyun tasarimi modeli analiz, tasarim, gelistirme-uygulama ve degerlendirme
olmak iizere dort asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar modelde birbiri ile baglantili ve dongiisel bir yapida
sunulmakta ve silire¢ icinde geriye doniisleri en aza indirmek amacryla her asamada “i¢ degerlendirme”
yapilmaktadir (Akgiin vd., 2011). Bu modelde diger modellerden farkli olarak asamalar, hem egitsel tasarim hem
de oyun tasarimi gozetilerek i¢ ice gegmis bir yap1 olusturmaktadir (Akgiin vd., 2011). Sarmal egitsel oyun tasarimi
modeli dongiisel agamalardan olusmakta ve isleyis siireci olarak asamali bir yaklasim sergilemektedir. Dongiisel
siire¢ egitsel analiz asamasi ile baglamakta ve devam eden siiregte oyun analiziyle i¢ ice gecmektedir. Bu siireg,
egitsel tasarim ve oyun tasarimi agsamasiyla devam etmekte ve gelistirme asamasi baslamaktadir. Gelistirme
asamasi stiregenligini korurken uygulama asamasina gegilmektedir. Her asamada gergeklestirilen ic
degerlendirmeyle birlikte i¢ ice alinmus gelistirme ve uygulama asamalarmin ardindan gergeklestirilen
degerlendirme agsamasinda geriye doniik degisiklik yapma gereksinimi en aza indirilmektedir (Akgiin vd., 2011).
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Beklenen/Gegici Sonuglar

Sarmal egitsel oyun tasarimi modeline gore tasarlanan "Tiirkgeye Yolculuk" oyunu toplamda yedi boliimden
olusmaktadir. Okuma-anlama ve yazma O6grenme alanlarindaki kazanimlara yonelik gelistirilen oyunda her bir
boliim Tirkge Al dil diizeyinde yer alan “Haydi tanisalim!, Sinifim ve evim-En degerlilerim!, Nerede?, Canim
ailem, biricik viicudum!, Ne yapiyorsun?, Hava nasil?” temalariyla eslestirilmis, oyuncunun oyun iginde Eskisehir,
Canakkale, Nevsehir, Konya, Adiyaman, izmir ve Istanbul olmak iizere yedi sehri gezmesi, gezerken kendilerine
verilen okuma ve yazma gorevlerini yaparak bazi kiiltiirel 6geleri toplamalari saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, egitsel dijital oyun
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Teachers' Wellbeing in Online EFL Classes during the COVID-19
Epidemic

Elham Zarfsaz Serpil Ucar

Tokat Gaziosmanpasa University Tokat Gaziosmanpasa University

Problem

Before the COVID-19 outbreak, language teachers were already under a lot of stress and anxiety due to their
excessive workload and low pay. Role conflict, perceived lack of authority, and unstable employment contracts
were all widespread issues in the realm of language teaching. Life initially changed to chaos as a result of the
COVID-19 pandemic's outbreak and the swift actions that had to be taken in all spheres of life, including schooling,
followed by a new normal and an uncertain future. However, the stress that teachers were already under has
increased due to the need to adapt to online education and then to working on a screen, different communication
methods with students and parents, the erratic balance between work and personal life, the need to advance their
technological knowledge for effective course delivery, as well as health issues, social exclusion, and constrained
boundaries. Without a doubt, this abrupt transformation has made life more difficult for everyone in the world,
including language instructors. But how has this lockout affected the wellbeing of EFL teachers?

Positive psychology, a new discipline of psychology with the main goal of supporting individuals in enjoying a
happy life, is regarded to be a basic idea of wellbeing. Understanding stresses that have a negative impact on
teachers and the factors that make them feel good, enhance their wellbeing, and enable them to thrive are all part
of positive psychology. It is thought that having personal assets like resilience, self-esteem, and self-efficacy as
well as social perspectives such social support from coworkers and staff can improve wellbeing. In light of this,
wellbeing is defined as "occurring when individuals have the psychological, social, and physical resources they
need to meet a certain psychological, social, and/or physical challenge. The wellness of people suffers when they
face greater obstacles than they can handle, and vice versa (Dodge, Daly, Huyton, & Sanders, 2012, p. 230)

According to prior research, teachers' personal and professional lives are intertwined, and both personal (such as
self-efficacy, identity, and motivation) and contextual (such as workload, relationships, and perceived status)
aspects affect teachers' wellbeing. Therefore, an ecological view that takes into account sociopolitical, institutional,
cultural, personal, and interpersonal components is necessary to arrive at a comprehensive understanding of
language teacher welfare. The problem is significantly more complicated today because of the current pandemic
and has many new entangled aspects influencing the world, economy, emotions, and people.

Method

Participants: Participants in the study included 8 EFL instructors working in Turkish state Universities (men: 4,
women: 4). Participants' ages ranged from 29 to 45, and their teaching experience ranged from 4 to 18 years. With
the exception of two participants who had bachelor's degrees in English literature, the others were either PhD
holders or postgraduate ELT students.

Materials and Techniques: For lengthy, semi-structured interviews with the participants, an interview protocol
was created. The questions were modified from (Mercer, 2020), and a faculty member who is an authority in
Applied Linguistics validated them. The initial interview protocol was therefore altered and tested with three
language instructors. Before the study's conclusion, the interview protocol underwent a few minor adjustments.

After obtaining the participants' consent, the interviews were videotaped using a screen recorder (ZD Soft Screen
Recorder). It was made clear to the participants that they could communicate in English or Turkish. The entire
interview was eventually translated into English for additional research.

All of the interviews took place online using a variety of online options (such as Zoom, Skype, Adobe Connect,
Google Meet, and others) because it didn't require users to install any software or register, and because they could
quickly join the room using their smartphones or laptops by using the link the researcher provided. Each interview
lasted between 40 and 60 minutes.

Expected Results/Outcomes

This study looked on the health of EFL instructors working in Turkish state Universities during the COVID-19
pandemic. It became clear that language teachers' working conditions were not promoting their wellness. Instead,
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because of the economy and inflation, teachers are overworked and have a poor work-life balance, which is bad
for their health. The teachers were also frustrated by unproductive teacher-student interactions and tech-related
issues. The priority of all stakeholders should include teacher wellbeing since it can affect learner accomplishment,
learner progress, learner wellbeing, teacher job satisfaction, and collective health in the workplace. That is, actions
should be done to prevent high teacher burnout, which are caused by a lack of wellbeing. A local community of
teachers in cities or across the country can be formed in developing countries in addition to the creation of larger
TEFL unions worldwide to voice teachers' concerns and provide them with emotional and academic support in
order to reduce the high turnover rate of language teachers in the years to come.

Keywords: Teacher wellbeing, COVID_19, online classes
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Improving the Reading Disposition Scale: Validity and Rehability Study

Oguzhan Degirmenci Zuhal Celiktiirk Sezgin
Burdur Mehmet Akif Ersoy University Burdur Mehmet Akif Ersoy University

Problem

According to Giines (2013), reading is the process by which what is read and what is read is integrated and
reinterpreted. In addition to being an important cognitive skill; Sallabas (2008) emphasized that reading is an
important tool in communicating feelings, thoughts and demands to the other party. Reading is a very important
skill, and in parallel with this, the number of studies on reading teaching is quite high in the literature. Reading is
a complex skill that cannot be explained by cognitive processes. Affective processes are known to have a
significant impact on reading ability. For this reason, interest in research on the effect of affective processes in
reading has increased. The studies made in the literature also support this. Yama¢ and Celiktirk Sezgin (2018)
examined affective processes such as reading motivation and reading anxiety. Baki (2017) examined the
relationships between reading anxiety, attitude towards reading and reading habit. Turkben (2020) focuses on the
relationships between comprehension and reading anxiety and reading motivation.

The person's pleasure in reading, sharing what they read, creating an attitude to reading, creating an imaginary
world about what they read and adding their emotions to what they read represent the affective aspect of reading
(Guleryuz, 2003). In this context, motivation, anxiety, self-efficacy, attitude and habit in reading are concepts
related to the affective dimension of reading. Another of the affective dimensions of reading is the disposition to
read. The concept of disposition is influenced by "age, gender, education, individual differences, developmental
characteristics, etc." and may undergo changes (Aytas and Altunbay, 2016, p.165). As the definition of the trend
suggests, many factors can have an effect on the reading trend.

In PISA, which allows international comparisons in education, it was seen that the ranking of Turkish students in
reading success was not at the desired level (MoNE, 2019). In order to better understand the underlying causes of
these and other reading failures, the affective processes of reading need to be better understood. In this context,
scale development or scale adaptation studies were reached to determine students' attitudes, motivations or
concerns towards reading (Cakiroglu and Palanci, 2015; Celiktiirk and Yamag, 2015; Gomleksiz, 2004; Uriin
Karahan, 2018; Yildiz, 2010). However, when the national literature is examined, there is no measurement tool to
determine the reading disposition of primary school students and there is a need to develop such a scale. The aim
of this research is to develop a "Reading Disposition Scale" to determine the reading dispositions of primary school
students.

Method

This research, which aims to develop a measurement tool to determine the reading dispositions of primary school
students, is designed in the type of screening from quantitative research approaches. Two different study groups
were selected in the study. Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed with the data obtained from the first
group and Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed with the data obtained from the second group. The
data were obtained from fourth-grade students studying in public primary schools in the city center of Burdur in
the second semester of the 2020-2021 academic year and in the first semester of the 2021-2022 academic year.

During the development phase of the Reading Disposition Scale, firstly, fourth-grade students were asked to write
down what came to their minds when it came to reading. During the development of scale items, written
explanations obtained from students, literature and some studies were used. As a result of all examinations and
evaluations, it was decided that the reading disposition scale should be in a 3-dimensional structure and the 101-
item tool was presented to the expert opinion. Following the opinions of the experts, the necessary evaluations
were made and a draft form of 45 items was created. Later, a pilot application was made with this form. After the
pilot application, the final scale was applied to the first working group for EFA. After EFA, it was determined that
the scale showed a two-dimensional and 21-item structure. The Cronboach Alpha reliability coefficient of the scale
was calculated as 0.934. For CFA, a scale was applied to the second working group that was different from the
first group. At the end of the analyzes, it was understood that the "Reading Disposition Scale (RDS)" has a two-
factor structure consisting of 20 items.
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Expected Results/Outcomes

In the primary school period when the love and habit of reading is gained, it is considered very important to
determine the disposition of students to read. In this context, the aim of the research is to develop a measurement
tool to determine the reading dispositions of primary school students. In line with all the findings obtained, it was
revealed that the "Reading Disposition Scale" has a two-factor structure consisting of 20 items.

Keywords: Primary school, reading, reading disposition
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The Cohesive Features of Teacher Talk in Young Learner EFL Classrooms

Vasfiye Geckin Buket Baytan

Izmir Democracy University MEB

Problem

Cohesive features establish semantic relations between ideas. Such relations serve as important discourse glues in
the written and spoken discourse (Halliday & Hasan, 1976). For instance, in the sentence, "Little Red Riding Hood
baked some cookies and set off to visit her grandma’, the connective ‘and’ is used to establish an additive semantic
relation. In foreign language classrooms, young learners are exposed to these discourse glues predominantly
through teacher talk which can be defined as ‘a special language that teachers use when addressing second
language learners in the classroom’ (Ellis, 1985). Many foreign language teachers feel the need to fine tune their
talk to the level of their learners (Richards, 1992) to help improve the semantic and syntactic complexity of their
utterances. In the case of young learner classrooms, foreign language teachers make use of various characteristics
of teacher talk especially while telling stories. This is because stories act as major sources of input. Those
especially with a universal theme are deemed to be appropriate to the cognitive and linguistic development of
young learners (Cameron, 2001). What is more, children who have been exposed to stories earlier on prove to have
better linguistic abilities during school years (Wells, 2009). Input that the learners receive through teacher talk
needs to be as comprehensible as possible (Krashen, 1985) to boost and keep the motivation of young learners.
Besides, it determines the success or failure of the implemented lesson plan (Nunan, 1991). If learners do not
comprehend input, they may not be able to construct their second language grammar (Gass & Mackey, 2007).
Moreover, while a more and a less proficient second language speaker interact, it could be quite difficult to tease
apart whether the learner is simply echoing the more proficient learner (i.e., the teacher) or whether actual learning
is taking place (Hawkins, 1985). Keeping in mind the role of teacher talk, as the major form of comprehensible
input in young learner classes, this case study aimed at investigating the use of cohesive features in the story telling
sessions of English teachers. The main research questions addressed were (i) the frequency and the type of the
cohesive devices used by these teachers, (ii) whether there existed a difference in the connective use of the public
and private school teachers and finally (iii) whether there existed a difference in the connective use of the native
and non-native speakers of English.

The data in this case study, came from eight teachers teaching English as a foreign language to fifth graders at four
schools (two of them were private) in Turkey. Only one of the teachers was a native speaker of English. The
students at the public schools were exposed to fewer hours of instruction in English than those at the private
schools. Two teachers, who worked at two different private schools, enjoyed the highest number of weekly
teaching hours in English. Seven of the teachers had a BA in Teaching English as a Second/Foreign Language and
only one of them had an MA degree in the same field. Their teaching experience ranged from 5-22 years. They
mostly used English (66.5% of the time) daily. Their mean age was 42.9 (range=26-51, SD=7.8). They were asked
to rate their perceived proficiency in English on a scale from 1 to 5, where 1 meant “very proficient’ and 1 meant
‘very poor’. Half of the teachers rated their proficiency as ‘proficient’ and the other half as ‘very proficient’. They
were also asked to rate their perceived native likeness in English again on a scale from 1 to 5, where 5 meant ‘very
native like” and 1 meant ‘not native like at all’. Half of the participants were ‘not sure” about how native-like they
sounded. Both private school teachers reported that they were ‘very much native like” and the remaining two public
school teachers held the opinion that they were ‘somewhat native like’.

After taking the ethics clearance from the University Board of Ethics, the schools in Ordu and Izmir were informed
about the study. Eight teachers from two private and two public schools agreed to take part in the study. After
getting the written consent of the teachers, they completed a demographic questionnaire. Next, the teachers audio-
recorded their storytelling sessions in class. All the teachers told the story ‘Frog, frog, where are you?’ (Mayer,
1969) by making use of the slides they were given. The semantic complexity in the teacher talk during the story
telling session was measured through the use of semantic ties, namely the use of connectives. The additive,
adversative, causal, temporal and continuant semantic relations between the ideas in the spoken narratives were
analyzed. The data was transcribed and coded by the authors. There were no discrepancies between the coders.

Descriptive statistics in the form of frequency counts and percentages will be reported due to the small number of
the participants. Each storytelling session took around twenty minutes on average. The teachers varied largely in
the number of words (M= 402, range= 163-896, SD=221) and the sentences (M= 40, range= 18-95, SD=24) they
used in their spoken narratives. There were no incidences of code-switching. As for the results, the teachers in the
public schools had similar patterns of connective use. One common pattern of use was the higher percentage of
connectives which establish additive (49.8%), causal (13.8%) and adversative relations (13.5%) than those which
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establish temporal (12.2%) and continuant (10.8%) relations. The most frequently used connectives that establish
additive (i.e., and, also), adversative (i.e., but, though), causal (i.e., because, so), temporal i.e., after that, when)
and continuant (i.e., then, in the end) relations were parallel to the linguistic and cognitive development of the fifth
graders they taught. Second, the teachers at the public schools used a greater number of connectives (M=28), but
they heavily relied on connectives establishing additive semantic relations (M=16). This was not the case for the
teachers at the private schools who used a variety of connectives (M=28) and did not only rely on additive
connectives (M=12). Third, the kind of school that the teachers worked at and their status as a native speaker of
English made a difference in their patterns of connective use. It is important to note that the public school teachers
used more words and sentences, but the sentence structures were not as syntactically complex as those used by
private school teachers. The native speaker teacher at one of the private schools used the greatest number of
cohesive devices and syntactically complex structures. Although it is difficult to draw generalizations, there seems
to be a native speaker superiority at least for young learner foreign language classrooms (Kiczkowiak, 2015).

The study has implications for young learner foreign language teachers, curriculum developers and policy makers.
First, the teachers need to plan the semantic and syntactic complexity of their talk. The number of words, sentences
and connectives used was lower than expected considering the storytelling materials that the teachers were given.
Second, there is a need for teachers to receive some workshops on how to tell stories and how much to simplify
the input for the benefit of early child second language learners. Third, previous work in the field suggests that the
frequently used additive connectives can negatively influence the quality of the content produced by children
learning English as a foreign language (Kim, Koo, & Bae, 2015). What is more, non-native learners are reported
to benefit from explicit instruction of cohesive features in instructed second or foreign language settings (Chung
& Kim, 2020; Tahsildar & Shah, 2018). Overall, young learners need to be exposed to a variety of cohesive devices
and explicit instruction on how to use cohesive ties in the foreign language.

One major concern was the teachers’ reluctance to take part in the study. That’s why the data collection took longer
than anticipated and was limited to eight participants. The teachers at the public schools were anxious about
revealing their speaking skills and did not prefer to participate in a study which would not bring any bonuses or
formal contribution to their careers. The teachers at the private schools were willing to participate, but many school
administrations turned our request down because they were pursuing a test-oriented curriculum and basically had
no time to allocate for research. Further work with a larger pool of participants needs to be conducted to have a
better understanding of the role of teacher talk in young learner foreign language classrooms.

Keywords: cohesive features, young learners, EFL, teacher talk
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Exploring the Relationships Between Oral Reading Miscues and Cognitive
Skills

Mustafa Kocaarslan Gllcan Erden Kocaarslan
Bartm University MEB

Problem

Readers are required to properly coordinate multiple reading and language-related processes in order to gain
adequate oral reading fluency at the text level (Fuchs et al., 2001; Pikulski & Chard, 2005). However, in this
complex process, readers need to use some additional cognitive skills effectively beyond the linguistic field (Cole
et al.,2014; Cutting et al., 2009). Working memory, sustained attention and visual short-term memory are very
important among these cognitive features. Working memory is defined as the temporary storage and processing
system required for a range of cognitive tasks (Baddeley, 1986). There are various opinions and studies on the role
of working memory in the word decoding process. For example, it is stated that working memory plays a role in
keeping in mind the phonological representations of words that are active during reading in childhood, decoding
unfamiliar words, matching the words on the page with appropriate sounds, and controlling this process (eg.,
Alloway et al., 2014; Swanson, Zheng, & Jerman, 2009)

Sustained attention, the ability to focus on a stimulus or a task over a long period of time, is seen as an essential
component of learning (Sarter et al., 2001). Cognitive processes required in the reading process require high
attention skills, and the need for attention increases, especially when this skill is not acquired sufficiently. In this
context, many critical reading theories (eg., automaticity theory) emphasize the importance of attentional
resources in explaining the reading process.

Visual short-term memory is one of the types of visual memory and provides temporary storage of visual
information (Grainger et al., 2012). This type of memory is limited in capacity, three to four objects for simple
stimuli and one or two objects for complex stimuli (Jiang et al., 2000). Visual attention is one of the essential
components of visual short-term memory, and performance in visual short-term memory can be affected by visual
attention capacity (Hesse & Fink, 2014). However, there are also differences between visual short-term memory
and visual attention. Although both require the selection of information in the visual field, visual short-term
memory also requires maintaining information over time and distraction (Sheremata et al., 2018). Attention has an
effect on the consolidation of information in visual short-term memory and its limited capacity (Cowan, 2001;
Hollingworth & Luck, 2008).

Problems experienced in any of the aforementioned skills can lead to oral reading miscues. Oral reading miscues
are effective tools both to monitor the reading development of individuals and to understand the cognitive
characteristics of the readers yoldur (Goodman, 1996). Oral reading miscues are associated with reading disorders,
and readers who fail to decode words can often produce reading-aloud errors (Paige at al., 2018; Rasinski &
Hoffman, 2003). Another important factor is that failure of fluent coordination and multi-component structure
results in oral reading miscues when reading text (Hudson et al., 2008; Wolf et al., 2001). When the relevant
literature is examined, it is seen that there are nine vital types of errors: self-correction, mispronunciation,
repetition, insertion, omission, hesitation, substitution, and reversal.

Method

This correlational research focused on the cognitive characteristics of the readers in explaining the oral reading
miscues at the text level. In this context, it is aimed to reveal the relationships between working memory, sustained
attention, visual short-term memory, and oral reading miscues. Correlational research is used to describe the
relationship two or more quantitative variables. The research sample consists of primary school students in local
public schools in Turkey who received pre-school education. In the study, texts suitable for grade level were used
to measure oral reading miscues. In addition to this Digit Span Backwards task, the Bourdon Test of Attention and
the Benton Visual Retention Test were applied to measure participants' cognitive skills. The measurement tools
were applied in the autumn semester in a suitable classroom provided by the school administrators The statistical
analyses were carried out using SPSS software. Descriptive statistics and correlations were used in data
analysis. All variables in the study met the assumptions of normal distribution in terms of skewness and kurtosis
(George & Mallery, 2019). The Pearson product-moment correlation coefficient (r) was used in the correlation
analysis. The r ranges from —1 to 1 and the values of 0.1, 0.3, and 0.5 represent “small,” “medium,” and “large”
correlations, respectively (Cohen, 1988).
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Expected Results/Outcomes

As a result of the research, oral reading miscues were moderately significantly correlated with working memory
and weakly significantly correlated with visual short-term memory. In addition, there was no significant correlation
between oral reading miscues and sustained attention. The findings provide an insight into the cognitive factors
underlying the reading difficulties produced at the text level.

Keywords: Reading difficulties, primary school students, cognitive skills
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yeterliklerine Dair Gériislerinin Pedagojik

Alan Bilgisi Yoluyla incelenmesi

Basak Karakog Oztiirk

Cukurova Universitesi

Problem Durumu

Ogrenmeyi ve dgretim ciktilarini etkileyen onemli dgelerden biri dgretmenin tasidigi ozelliklerdir. Turkge
derslerinin niteligi de Tirkce Ogretimine katki saglayan ve etkili bir sekilde yon veren &gretmenlerin sahip
olduklari yeterliklerle dogrudan iligkilidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin; alan bilgisine sahip olacak sekilde ve bunu
ogrencilere 6gretebilecek bilgi, beceri ve donanimla birlikte yetistirilmeleri 6nem tasimaktadir. Nitekim giiglii bir
alan bilgisine sahip olan ve bu bilgi temellerini kullanarak &gretimle ilgili etkili ve giivenilir kararlar alan
ogretmenler yetistirmek cagdas toplumlarda giderek daha biiyiik bir anlam tagimaktadir (Bransford, Darling-
Hammond & LePage, 2005). Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki bilgilerini tanimlamak ve belgelendirmek
onemlidir ancak bunu yapmak bir o kadar da zordur (Berry, Loughran, & Van Driel, 2008). Ciinki iyi dizeyde
alan bilgisine sahip olmak, o konuyu iyi 6gretmeyi her zaman garanti etmedigi i¢cin donanimli alan uzmanlarini
ogretmen olarak gorevlendirmek, dil egitiminin kalitesindeki problemleri ortadan kaldirmaya yetmemektedir.
Cinki iyl bir 6gretmen olmak; iyi bir alan bilgisine sahip olmaktan ¢ok daha fazlasini gerektirmektedir (Kind,
2009).

Bir dgretmenin alan bilgisi, pedagoji bilgisi, inanglari, zgiiveni, 6gretim becerileri, 6grenme ve 6gretmeye bakis
acis1 Ogrencilerin basarisini etkilemektedir (Guo, 2007). Borg (2006), dil dgretmenlerinin konunun dogasi,
Ogretimin igerigi, yliksek enerji gerektirmesi, yontem bilgisi ve 6gretmen-ogrenci iliskileri bakimmdan ayirt edici
niteliklere sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Brosh (1996) da etkili bir dil 6gretmeninin gerekli niteliklerini
tespit ettigi aragtirmasinda s6z konusu &zelliklerden birincisinin pedagojik alan bilgisi (PAB) oldugunu saptamis
ve hedef dile hakimiyetin olduk¢a dnemli oldugunun altin1 ¢izmistir.

Ogretmenleri diger alan uzmanlarmdan ayiran bilgilerle, konu alanmin 6gretimine 6zel bir bilgi tiiriinii yansitan,
PAB terimi ilk defa Shulman (1986) tarafindan kullanilmistir. PAB, 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirlerinin bir
boyutu olarak konuyu 6grenciler i¢in anlagilir hdle getirme yollar1 olarak tanimlanmisgtir. Belirli bir i¢erigin nasil
diizenlendigi ve dgrencilere nasil sunuldugu, farkl: ilgili ve yeteneklerdeki ogrenciler icin nasil uyarlandig1 ve
ogretimde nasil sunuldugu ile ilgili alan ve pedagoji karisimini temsil etmektedir (Shulman, 1987).

Shulman (1986) pedagojik alan bilgisine yonelik bir model gelistirmis, bu modelde &gretmen bilgilerinin {i¢
kategoride ele alinabilecegini belirtmistir. Bunlar alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve 6gretim programu ile ilgili
bilgidir. Tamir (1988), Shulman’m PAB modelinden farkli olarak PAB’a degerlendirme boyutunu da eklemistir.
Grossman (1990) ise modelinde konu alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve baglam bilgisini
ogretmen bilgisinin dort temel alan1 olarak belirlemistir. Magnusson vd. (1999) tarafindan gelistirilen modelde ise
PAB konu alan bilgisinin, pedagojik bilginin ve baglam bilgisinin doniisiimiiniin bir sonucu olarak tanimlanmas;
oryantasyon, 6gretim programi bilgisi, yontem bilgisi, 6grenci bilgisi ve degerlendirme bilgisi olmak {izere bes
bilesenden olustugu ifade edilmistir. Bu model ayn1 zamanda 6gretmen egitimi programlarinda iizerinde durulmasi
gereken Ggeleri 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin sahip oldugu mesleki bilgi tiirleri arasinda oldukca énemli kabul edilen PAB’1n ne oldugunun
aydinlanmas1 gerekmektedir. PAB’mn yeterince anlasilmasi ogretmen egitiminin iyilestirilmesi i¢in de yeni
olanaklarin ortaya c¢ikmasini saglayacaktir. PAB {iizerinde calisildiginda ve Ogretmen egitim programinin
merkezine yerlestirildiginde bir 6gretmende bulunmasi gereken bilgiler ve beceriler daha anlasilabilir hale gelecek,
bu bilgi ve becerileri gelistirebilmek miimkiin olacaktir (Kind, 2009). Tiirk¢e egitimi alaninda da hem alan bilgisi
hem de pedagojik bilgi acisindan nitelikli Tiirk¢ce 6gretmenlerinin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
heniiz bu yolun baginda olan, dgretmenlik uygulamasini deneyimleyerek kendi pedagojik alan bilgisine yonelik
bakis agis1 edinmis Tiirkce 6gretmeni adaylariin goriislerinin nitelikli bir Tiirk¢e 6gretmeninin hangi 6zelliklere
sahip olacag ve iyi bir Tiirk¢e 6gretiminin nasil yapilacaginin anlagilmasinda katki saglayacagi diistintilmektedir.
Ciinkii pedagojik alan bilgisi, etkili bir 6gretimin en énemli parcasidir (Magnusson vd., 1999). PAB’a yonelik
olarak matematik egitimi (Isik, 2021; Bahar, 2019), kimya egitimi (Akin, 2017), fen egitimi (Tiras, 2019) gibi
farkli alanlardaki 6gretmen adaylariyla arastirmalar yapilmis ancak Tiirk¢e egitimi alaninda bu agidan eksiklik
oldugu saptanmistir. Bu 6nem ve gerekceden yola c¢ikarak yapilan aragtirmanin amaci, Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarmin pedagojik alan bilgilerine yonelik goriislerini saptamaktir.
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Yodntem

Arastirma durum caligmasi olarak desenlenmistir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarnin goriisleri birebir goriismelerle
derinlemesine inceleneceginden durum ¢alismasi tercih edilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilar amach
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma kapsaminda g6z Oniinde
bulundurulan &l¢iit arastirmaci tarafindan belirlenmis, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinimn 4. sinifta 6grenim
goren Tiirkce 6gretmeni adayr olmalarma dikkat edilmistir. Ogretmen adaylarinin dérdiincii smiftan segilme
nedeni sekil bilgisi, kelime bilgisi, climle bilgisi ve metin bilgisi gibi temel gramer derslerini; 6zel dgretim
yontemleri ile Tiirk¢e 6gretim programlarina yonelik dersleri almalar1 ve 6gretmenlik uygulamasini tamamlamis
olmalaridir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin belirlenmesinde goriigme yapmayr kabul etme ve
arastirmaya katilmaya istekli olma da goz oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda 12 Tiirk¢e 6gretmeni aday
arastirmanin katilimcilarini olusturmustur. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme sorulari hazirlanirken Magnusson vd. (1999) tarafindan gelistirilen ve
arastirmaya temel olan PAB modelinin bilesenleri dikkate alinmistir. Dolayisiyla oryantasyon, 6gretim programi
bilgisi, yontem bilgisi, 6grenci bilgisi ve degerlendirme bilgisine yonelik agik uglu sorulardan olusan bir gériisme
formu hazirlanmig, uzman goriisiine sunulmusg ve elde edilen geri bildirimler dogrultusunda forma son sekli
verilerek veriler toplanmigtir. Verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis, arastirmaci ve
aragtirmaci disinda bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 incelenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar temel
alman PAB modelinin bilesenlerine, gériisme sorularina ve Tiirk¢e alan egitimi terminolojisine uygun olarak
temalara ve alt temalara gore kodlanmis, temalar altinda her bir kodun ifade edilme siklig1 belirlenmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirma kapsaminda Tirkge Ogretmeni adaylarinin PAB modelinin ilk bileseni olan oryantasyona yonelik
Tiirkge 6gretimine iliskin bakis acgilar1 incelenmis, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun dil becerilerini gelistirmeye
odakl1 ve yazma kaygisi, okur 6z yeterlik inanci, tutum gibi duyussal 6zellikleri dikkate alan, yenilige acik, sanatla
ic ice bir Tirkce Ogretimi olmasi gerektigini diisiindiikleri; az sayida Ogretmen adayinm dil kurallarinin
aktarilmasma dayali bir Tiirkce Ogretimi anlayisini benimsedigi saptanmistir. Bununla birlikte derslerine
girecekleri 6grencilerin Tiirkce derslerinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanmalar1 gerektigini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmm PAB’in Ogrenci bilgisi bilesenine yonelik goriisleri
incelendiginde, Tiirkge derslerinde bireysel farkliliklarin 6nemli oldugunu diisiindiikleri, 6grencilerin derste zorluk
yasayip yasamadiklarini anlayabileceklerini ve bu zorluklari hangi yollarla gidermeye ¢alisacaklarini ifade ettikleri
gorillmiistir. Tirkge 6gretmeni adaylarinin PAB modelinin yontem bilgisi boyutunda tim dil becerilerinin
dogasina uygun, farkli yontemlerden bahsettikleri; yontem gesitliligin benimsedikleri saptanmistir. Ancak bazi
ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi siirecinde buna uygun uygulamalar yapilmadigini ifade etmislerdir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, Tirk¢e Ogretim programinin amaci, olumlu ve olumsuz yonleri, programdan
yararlanma durumlar1 hakkindaki goriisleri de arastirma sonucunda elde edilen bulgulardandir. Ayrica Tiirkce
ogretmeni adaylarinin PAB’in degerlendirme bilesenine yonelik goriisleri de saptanmis, arastirma sonuglari
dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkce egitimi, pedagojik alan bilgisi, Tiirkge 6gretmeni adaylari
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Ilkokul Ogrencilerinin Yabaneci Dil Olarak Ingilizce Konusma Becerilerinin

Gelistirilmesine Yonelik Dogal Yaklasim Uygulamalari

Seyit Yayla S. Dilek Belet Boyact

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Problem Durumu

Egitim, bireyin dogdugu ve yasadig1 ortamdaki beceri, tutum, kiiltiirel degerlerin de oldugu olumlu davranislar
igeren kazanimlar biitiinlidiir. Bu egitimle birlikte birey topluma uyum saglayabilir ve bu sekilde kendisini ve
toplumunu temsil eder, bilgi ve becerisiyle yasadigi topluma katki saglar. Bu kazanilan beceriler de, bireylerin
toplumlarinin ve tilkelerinin gelecekteki varolusunu etkileyen etmenleri olusturur. Egitim seviyesi ve egitimin
kazanim sekli birbirini cevreleyen ve destekleyen unsurlar olur. (MEB, 2018). Ogrenen kisi olarak insanin
merkezinde oldugu 6rgiin egitimin ilk ve dnemli bir basamagini olusturan ilkokul, daha ileri egitim basamaklarmin
temelini olusturmasi ve bu basamakta edinilen bilgi ve becerilerin bireylerin daha sonraki 6grenim yagantilarini
etkilemesi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir. Ayrica ilkokul, bireylerin kendilerini ¢ok yonlii olarak
gerceklestirmesini ve {ilkenin kalkinmasmi saglamasi, toplumun kiiltiirel birikimi ve degerlerinin gelecek
kusaklara aktarilmasi yoluyla toplumun siirekliligine katkida bulunmasi ve bireylere temel bilgi, beceri ve
davraniglar kazandirarak toplumun sosyal ve kiiltiirel diizeyini yiikseltmesi bakimindan da 6nemli bir egitim
basamagidir. Tlkokul basamagimda bireylerin gelisen ve hizla degisen diinyaya uyum saglayabilmelerine yonelik
21. yiizy1l becerilerini kazanmalarma déniik uygulamalardan biri de yabanci dil 6gretimidir. [lkokulda yabanci dil
ogretimi, g¢ocuklarm ilerleyen siireclerde yasamlarma olumlu katki saglayacagi gibi; ¢ocuklar bu dénemde
ogrenmeye daha agik olmalar1 acisindan da oldukg¢a uygundur. Alan yazinda yapilan bazi ¢alismalarda, cocuklarin
dil 6grenmede yetiskinlere gore daha iyi oldugu goriilmiistir (Taylor 1974; Cameron, 2003, akt, Sier, 2014).
Ayrica yabanci dil gretimine ilkokullarda baslanmasmin yararlari, nicel ve nitel calismalarla desteklenmistir
(Durukafa, 2020; Giinday, 2013). Cocuklara yabanci dil 6gretiminde de 4 temel becerinin her birinin bireye katkisi
dile hakim olmasi agisindan tamamlayicr niteliktedir. Bu becerilerden birisi eksik oldugunda bireyin dil egitimi de
eksik kalmis olur. Bunlardan birisi olan dil 6gretiminde konusma becerisinin énemine Aktas ve Isigiizel soyle
deginir: ‘“Yabanci dil 6gretiminin 6énemli amaglarindan biri 6grencinin hedef dilde kendisini sozlii olarak ifade
edebilmesidir. Bir dili bilip bilmedigimiz ¢ogu zaman o dili ne dl¢iide konusabildigimize baghdir (Aktas ve
Isigiizel,2013, s.39)’". Tiirkiye gibi iilkelerde maalesef konusma becerisinin kazandirilmasi tam anlamiyla
hedefine ulasmaktan uzak kalmaktadir. Bu sekilde gramer bilgisine sahip olabilen birey yabanci dilde
konusmaktan ¢ekinmektedir ve bu da onun o dili sevmesini engelleyebilmektedir. Ciinkii, birey kendisini o dilde
konusamayinca rahatsiz ve huzursuz hissetmektedir. Derste konusma becerisi ilizerine aligtirmalar geldiginde
sikilabilmektedir. Birgok 6grencinin yabanci dile karsi olumsuz bakis agisi ve yapabilecegine inanamamasi bu
sebepten olugmaktadir. Bunun igin ¢ocugun derste rahatca konusabilmesi ve dersten ¢ekinmemesi, severek
6grenmesi 6nemlidir. Bunun igin de Ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesinde konusma becerisi {izerine yeni
buluslar ve ¢6ziim yollar1 bulunmaya calisilmaktadir. Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik dogal yaklasim
uygulamalar1 bunlardan birisidir. Tastekin (2019)’e gore, dogal yaklasim konusma becerisinin gelismesi i¢in ¢ok
onmeli bir yere sahiptir. Ozden (2019)’da Tiirkiye’de yurt disindaki konusma ortamlarinm olmadigindan
bahsetmektedir. Dogal yaklagimi uygulayabilmek igin, gercek hayatta karsilagilabilecek durumlari destekleyecek
materyal zenginliginin smifta olmasi énemlidir. Bu konuya Bekleyen su sekilde deginir: ‘‘Dogal Yaklagimda
Ogretim materyallerinin baslica islevi, sinifta 6grenciler arasinda gercek iletisimi saglamak, etkinlikleri daha
anlamli hale getirmek, genel olarak ikinci dilin ve sinifta girdinin anlasilabilir hale getirilmesine yardimci olmaktir
(Bekleyen, 2015, s.176)’. Bu baglamda, dogal yaklagima uygun bir sinif ortam1 olusturulmustur.

Yontem

Ingilizce dersinde 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde dogal yaklasim uygulamalarmin etkisini
belirlemeye yonelik yapilan bu aragtirma karma desenle gergeklestirilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel
arastirma tekniklerinin, yontemlerinin, yaklasimlarmin veya kavramlarinin birlestirilerek tek bir ¢aligmada
kullanilmasi veya harmanlanmasidir (Creswell ve Plano Clark 2006; Creswell, 2009; Johnson wd., 2007). Karma
yontemde amag, arastirma sorusunu genisleterek aciklamak ve agiklama yaparken hem nitel hem de nicel yontemi
bir arada kullanmaktir (Creswell, 2009). Karma yontemin aragtirmast, arastirmacinin veri topladigi ve analiz ettigi,
bulgular1 dahil ettigi ve tek bir caligmada veya arastirma programinda nitel ve nicel yaklasim veya yontemlerini
kullanarak ¢ikarimlarda bulundugu bir arastirma olarak tanimlanmistir (Tashakkori ve Creswell, 2007). ilkokul 4.
siniflarda yapilan bu uygulamada; deney grubunda 15 ve kontrol grubunda 17 6grenci yer almistir. Dogal
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yaklasima dayali yapilan bu uygulama 12 hafta (24 ders saati) sirmiistiir. Calismanin dncesinde 6n test, caligmanin
sonrasinda da son test yapilmustir. Nicel verilerin analizinde ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ingilizce Konusma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 ile olusan dogal yaklagim siirecine yonelik elde edilen 6n-test ve son-test
puanlar1 kullanilmistir. Uygulamanin etkinliginde (normallik varsayimlar1 saglansaydi) eslestirilmis t-testi ile
(Nonparametrik eslenigi Wilcoxon Isaret Siralar1 Testi) elde edilecekti, deney ve kontrol gruplarmim
farklilasmasindan dolayi bagimsiz 6rneklem t-testi (Nonparametrik eslenigi Mann Whitney U Testi) ile tespit
edilmistir. Nitel verilerin analizi 6grenci ve dgretmen goriisleriyle saglanmistir.

Beklenen/Gegici Sonuclar

Calismadan elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin konusma becerilerinde gelisme oldugu tespit edilmistir Deney
ve kontrol grubu 6n testleri normal bir okul sinifi ortaminda uygulanmistir. Kontrol grubu son testi yine ayni sinifta
yapilmustir, deney grubu son testi ise uygulamanin yapildigi dogal yaklagim konusma becerisine uygun bir sekilde
hazirlanan smifta gergeklestirilmistir. Uygulama sinifinda ¢ocuklarin kafe, manav, eczane, seyehat acentesi gibi
konusma ortamlarinda Ingilizce konusma becerilerini ger¢ege yakin bir ortamda gelistirdikleri goriilmiistiir. Nicel
veri sonuglartyla bu gelisme tespit edilmistir. Nitel verilerin sonuglarma gére de; hem dgrencilerin hem de Ingilizce
ve sinif 6gretmenlerinin uygulamaya yonelik olumlu goriisleri olmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, konusma becerisi, dogal yaklasgim
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Kavramsal Kargasamin Cikmazinda Kiiltiirlerarasilik Sorunsah

Cigdem Kurt

Galatasaray Universitesi

Problem Durumu

Cokkiiltiirliiliik, kiiltiirlerarasilik ve kiiltiire dair daha birgok kavramlara alanyazinda bakildiginda 6n/son eklerin
otesinde derin yapida birbirine benzesip ayristigi noktalar bulunmaktadir. Bu sonuncusu (kiiltiirlerarasilik)
iizerinde alanyazinda yazimma (Kiiltiirlerarasilik/kiiltiirler arasilik?) degin farkli alanlara ve disiplinlere gore
degisen sayisiz kavramlar ve tanimlamalarla ulusal ve uluslararasi planda ortak bir uzlaginin olmadigi bir
kavramsal belirsizligin varligini siirdiiregeldigi goriilmektedir: “Kiiltiirlerasiligi tanimlamak i¢in bir¢ok kavram
kullanilmaktadir: [...] uluslararasi beceri, evrensel vatandaslik, kiiltlirlerarasi etkililik, kiiltiirel zeka, kiiltiirlerarast
zeka ya da kiiltilirlerarasi duyarlilik bunlardan sadece birkagidir.” (Deardorff, 2015b, s.141).

Tim bu kavramsal c¢ikmazlarin esiginde, kiiltiirlerarasiligin tamimina yonelik alanyazinda ilk kapsamli
arastirmalara yonelen Deardorff vd.’ne gore kiiltiirlerarast becerinin kilit bir unsuru baskalarinin bakis agilarindan
gormekse, kavramsal bir uzlasidan ziyade ayni ger¢eveye hizmet eden bir¢ok kavramin kullanildigmin farkina
vararak alanyazindaki muglak terimlerin 6tesinde anlamli ve somut uygulamalara gecebilmek icin bu terimlerin
nasil tanimlandif1, hangi gerg¢evenin kullanildig1 ve ilgili disipline gére nasil uygulamaya kondugunun izlerini
cesitli perspektiften siirecek daha ¢ok arastirmanin zorunlu hale geldigi 6nemle vurgulanmaktadir (Deardorff,
2006; 2009; 2015a, s.4 ; 2015b, s.141; Berardo, Deardorff ve Trompenaars, 2012, s.5). Bu sebeple, alanyazinda
kiiltiire dair yapilan bu terimlerin tanimlamalarinin ¢eligkili olmasindan ¢ok tamamlayiciligi tizerinde durarak
yiiksek dgretimde daha fazla kavramsal netlik i¢in daha ¢ok arastirmaya hala ihtiya¢ duyuldugunun alti 6nemle
cizilmistir (Leask, 2015, s.63).

Alanyazinda séz konusu kavramsal kargasa iizerine yapilmig ¢aligmalara bakildiginda; Deardorffun (2006)
calismasinda uluslararasi bir uzlasidan ziyade sadece Amerika Birlesik Devletleri baglaminda kiiltiirlerarasi
iletisim becerisinin kavramsal taniminda bir uzlasi saglanirken Rathje (2007) ise kiiltiirlerarasi iletisim becerisinin
kavramsal sorunsalini Alman cercevesince tartismistir. Bagol (2017) cografi olarak dagmik ve kiiltiirel olarak
cesitli 6grenciler i¢in kiiltiirlerarasi iletisim becerisini yeniden tanimlayip kavramsallastirarak kiiltiirlerarasi
perspektiften yeni bir gergeve olusturmaya ¢alisirken Kurt (2018) Tiirk yiiksek 6gretiminde yabanci dil Almanca,
Ingilizce, Fransizca ogretmen egitimi programlarindaki o&gretmen egitimcilerinin tanimlar1 gercevesinde
kiltiirlerarasi iletigim becerisini sorguladig calismasinda da alandaki s6z konusu kavramsal kargasa tizerine dikkat
¢ekilmistir.

Dolayistyla, kiiltiirleraras: iletisim becerisinin tanimina dair siiregelen kavramsal kargasa hala ¢oziimlenmeyi
bekleyen bir sorunsaldir. Bu calismayla da Tiirk yiiksek 6gretimde farkli alan ve disiplinlerdeki 6grencilerin
“kiiltiirlerarasilik” kavraminin kiiresel veya evrensel Olcekte bir tanimlamasindan ziyade s6z konusu
tanimlamalarinin altinda yatan seslerden ve bakis agilarindan hareketle kiiltiirlerarasi iletisim becerisinin
kavramsal cergevesinin gesitli alanlar ve disiplinlerce izlerini siirmek amaglanmstir. Boylelikle, Tirkiye’de
gelecegin kiiltiirleraras1 arabulucu ve konusurlari olarak ogrencilerin “kiiltiirlerarasilik” teriminden kasitla
gondergede bulundugu gostergeler dogrultusunda tanimsal kavramsal ¢erceve gozler oniine serilmeye galisiimistir.
Bu kapsamda, bu ¢alismanin yiiksekdgretimde bir¢ok farkli alan ve disiplindeki ¢alismalara kuram ve uygulamada
151k tutaca@ diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, igerisinde tek bir analiz birimi (‘kiiltiirlerarasilik’ kavraminin tanimi) olan birden fazla durum (farkl
alan ve disiplinlerdeki 6grenciler) ele alindig1 icin nitel arastirma yontemi desenlerinden biitlinciil ¢coklu durum
calismasi (Yin, 1994) kullanilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde, her bir durumun 6nceden belirlenen kriterlere uygun olmasini 6lgiit kosan
kriter 6rnekleme (Miles ve Huberman, 1994, s.28) kapsaminda, yiiksekdgretimde farkli disiplin ve alanlarda
egitim-6gretim hayatlarinda kiiltiirlerarasilik kavraminin yani sira mesleki terminolojiye de agina olan aragtirmaya
katilmaya gontillii 6grenciler esas 6lgiit olarak belirlenmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, yiiksek 6gretim kurumunda farkli disiplin ve alanlardaki 6grencilerin
kiiltiirlerarasiligin tanimina dair bir uzlasidan ¢ok 6zellikle tanimsal kavramsal gercevesini belirlemek amaglandigt
icin yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglari aracilifiyla elden edilen
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veriler, timevarimsal ve timdengelimsel icerik analizi ile analiz edilmistir. Tiimevarimci igerik analizi, “Kodlama
yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktadir.” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 259).

Verilerin gecerliligi ve giivenilirligi kapsaminda, verilerin analizinde kiiltiirel kimliklerine uygun kod ad1 verilen
katilimeilarin  tanimlamalarindan hareketle yapilan yorumlamalar katilimcilarin bizzat onamma sunulurken
yapilan bu kavramsal tanimlamalardan hareketle elde edilen her bir alana ve disipline 6zgii nihai tema ve alt
temalarin belirlenmesinde ise ¢esitli disiplinlerce kiiltiir ve bilhassa kiiltiirlerarasilik alaninda uzman G6gretim
iiyelerinin onamina gidilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda farkl alan ve disiplinlerdeki 6grencililerce kiiltiirlerarasiligin
tek bir tanimlamasindan ¢ok bu g¢esitli disiplinlere ve alanlara 6zgii birgok farkli tanimlamalar 1s1§inda
kiiltiirlerarasilik kavraminin tanimsal kavramsal gergevesi gozler oniine serilmistir. Bu birbirinden farkli gerek
alan i¢i ve gerekse disiplinler arasi tanimsal farkliliklar birgok soruyu da beraberinde getirmistir. Nitekim, Leask’in
(2015, s.63) de derinlemesine sorguladigi sorularin akabinde “konunun tanimlamasiin zorlugundan ¢ok
kiiltiirlerarasi iletisim becerisinin gergekten de dlciilebilirliginin karmasikligr” dikkatleri gekmektedir. Deardorff’a
(2015Db, s.141) gore ise terimlerin her biri disipline 6zgiidiir: 6rnegin Amerika’da miihendislikte “evrensel beceri”
kullanirken saglikta (yerel gesitlilie gondergede bulunan) kiiltiirel beceri veyahut is hayatinda “kiiltiirel zeka”,
“kiiltiirlerarasi etkililik” kullanilmakta; egitimde ise “kiiresel beceri”, “kiiltiirlerarasi beceri” ve bunun yani sira
“kiiresel vatandaghk” ve “kiiresel 6grenme” gibi daha genis cercevede kavramlar kullanilmaktadir. Bu sebeple
kiiltirlerarasiligin  kavramsal tamimma dair tartigmalarin devam edecegi diisiiniilmektedir: Farkli alan ve
disiplinlerdeki &grenciler icin ortak bir tanimsal kavramsal ¢erceveye dogru mu? Yoksa, yasayan bir dinamik
olarak bu ortak tanimsal kavramsal ¢erceveden vazgegmeye dogru mu? Kiiltiirlerarasiligin varilmis bir noktadan
ziyade siirekli devam eden siire¢ olma gercegi goz 6niinde bulunduruldugunda ise kiiltiirlerarasiligin tanimsal
kavramsal gercevesine dair hala kesfedilmeyi bekleyen sesler ve bakis agilarinin giin yiiziine ¢ikacagini 6ngérmek
pekalad mimkin goérinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye, yiiksekogretim, kiiltiirlerarasi yaklasim, kiiltiirleraras1 iletisim becerisi,
kiiltiirleraras1 arabulucu
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Self-regulated Learning Skills of Pre-service English Language Teachers
Regarding Different Variables

Hilal Giines

Hacettepe University

Problem

Self-regulation is a ‘dynamic’ and ‘process-oriented’ construct that emphasizes the learners’ strategic efforts to
manage their own learning in accordance with specific processes and beliefs (Dornyei & Ryan, 2015). The growing
attention on self-regulation in academic environments has led to the emergence of a new term, self-regulated
learning (SRL) (Dinsmore et. al., 2008). SRL refers to “an active, constructive process whereby learners set goals
for their learning and then attempt to monitor, regulate, and control their cognition, motivation, and behavior,
guided and constrained by their goals and the contextual features in the environment” (Pintrich, 2000, p. 453).

In the 21st century, it is of utmost importance to raise individuals who have the ability to construct and manage
their own learning (Zimmerman, 1994). In this direction, teacher candidates are expected not only to transfer
information from their teachers, but also seek ways for more information and sources, construct their own
knowledge, and create opportunities for learning (Michalsky & Schecter, 2013).

Pre-service teachers who are well-developed with self-regulation strategies can choose, adapt and create new
strategic approaches to achieve their learning goals. They have the ability of planning and organizing, accessing
and using the necessary sources and materials, evaluating and reviewing their performance. They are also more
confident and diligent in the problems they face in their academic life (Zimmerman, 1990). Because of these
reasons, it is very important for pre-service teachers to have self-regulated learning skills. These skills are
important not only for their own academic development, but also for transferring/teaching these skills to their
students in the future.

A plethora of research was conducted on self-regulated learning skills of English language learners around the
world (Chen et. al. 2019; Guo et al., 2018) and in Turkey (Adigiizel & Orhan, 2017; Ilbegi & Celikdz, 2020).

In addition, a large quantity of studies examined the self-regulatory learning skills of pre-service teachers from
different departments in Turkey (Celik-Ercoskun & Kose, 2014; Gomleksiz & Demiralp, 2012) and in the world
(Buzza & Allinotte, 2013; Michalsky & Schechter, 2013). However, to the best of the author’s knowledge, there
is a scarcity of research that examine pre-service English language teachers’ self-regulated learning skills in terms
of different variables. It is believed that this research will shed light on other studies to be conducted on this issue
by filling the pertinent gap in the literature.

In this framework, the purpose of this study is to investigate the self-regulated learning skills of pre-service English
language teachers and determine whether these skills differ based on their gender and grade level. In line with this
purpose, the following research questions will be sought throughout the study:

1. What are the self-regulated learning skills of the pre-service English language teachers?

2. Do pre-service English language teachers’ self-regulated learning skills show a significant difference
according to their gender?

3. Do pre-service English language teachers’ self-regulated learning skills indicate a significant difference
with regards to their grade levels?

Method

This study is a cross-sectional survey study which adopts a quantitative methodology for data collection and
analysis.

The participants of the study comprise of 223 pre-service English language teachers studying at the Faculty of
Education at a state university in Turkey. Participants were selected by using the convenience sampling
method. 68.6% (N=153) of the participants were female and 31.4% (N=70) were male. 18.4% (N=41) of the
participants were from 1st grade, 35.0% (N=78) from 2nd grade, 22.4% (N=50) from 3rd grade, 24.2% (N=54)
were from 4th grade.
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Data were collected through Self-regulating Learning Skills Scale (SRLSS) which was developed by Turan (2009).
Five-point likert-type scale consists of 41 items and four sub-dimensions; which are named as (1) ‘motivation and
action to learning’ (7 items), (2) ‘planning and determining aims’ (8 items), (3) ‘strategy using and assessment’
(19 items), and (4) ‘lack of self-directedness’ (7 items). All of the items in the ‘lack of self-directedness’ sub-
dimension were negative, so they were reversed while calculating the score of the scale. Items range from “1:
strongly disagree” to “5: strongly agree”. To obtain sub-dimensions and total score, item scores were summed.
The increase in the scores obtained from the scale means that teacher candidates have higher level of self-regulated
learning skills. Cronbach alpha reliability coefficient for the whole scale was reported to be .91, while they were
.88, .91, .83, .76 for the sub-dimensions respectively (Turan, 2009). In the present study, the Cronbach alpha
coefficient for the whole instrument was calculated as .92, while it was .72, .88, .89, .76 for the sub-dimensions
respectively.

In order to reveal pre-service English language teachers’ SRL skills, descriptive statistics were calculated. To
determine whether there is a statistically significant difference between the participants’ SRL skills and gender, an
independent samples t-test was conducted. Lastly, to detect if the participants” SRL skills differ significantly based
on their grade levels (1st -4th), a one-way between-groups ANOVA test was used.

Expected Results/Outcomes

Results demonstrated that the pre-service English language teachers have a high level of SRL skills. The
participants get the highest score at the ‘motivation and action to learning’ sub-dimension, followed by ‘planning
and determining aims’, ‘strategy using and assessment’, ‘lack of self-directedness’. In addition, there was a
significant difference between the participants’ SRL skills; females possessing slightly higher levels of SRL than
males. Despite reaching a statistical significance, there was a very small effect size. Lastly, a significant difference
was detected only between second and third graders, with a small effect size.

This study offers a significant opportunity to advance the understanding of SRL skills of pre-service English
language teachers. It provides important clues in explaining the teacher candidates’ learning/teaching behaviors
during their academic life at the faculty and after they become teachers. In this respect, it can be implied that the
result of the study is positive in terms of pre-service English language teachers’ academic and professional life.

Keywords: English language teaching (ELT), self-regulated learning, self-regulation, teacher education, pre-
service English language teachers
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An Investigation into Turkish Elt Students’ Intercultural Awareness

Inci Demir

Pamukkale University

Problem

Many scholars have long acknowledged the significance of including culture in foreign language learning
(Alptekin, 2002; Baker, 2012; Buttjes, 1991; Byram, 1991; Byram & Feng, 2005; Halliday, 2007; Hymes, 1972;
Kramsch, 1993) and addressed it from several aspects. To illustrate, Hymes (1972) and Kramsch (1993) both
emphasize the importance of culture that provides the context in language relations. This context shapes the
viewpoints and assumptions of the people involved in a conversation, which makes the communication process
more relevant. Furthermore, Byram et al. assert that foreign language learning should embrace “intercultural
competence i.e. ability to ensure a shared understanding by people of different social identities, and ability to
interact with people as complex human beings with multiple identities and their own individuality” (2002, p. 10).
Likewise, Kramsch (1993) demonstrates that in order to communicate effectively, being aware of the cultural
context of the language being spoken is essential. In other words, in today’s globalized society, to comprehend
foreigners and convey our ideas, intercultural awareness, as one of the components of intercultural competency, is
required. Without having intercultural awareness, transmission and reception of information such as interlocutors’
opinions, beliefs, values, viewpoints, aspirations, desires and motives may be hindered; and effective
communication may not be attained. Therefore, culture plays a crucial role in foreign language learning and hence,
English language learners must be cognizant of numerous different cultures in addition to English and American
culture. Bearing all in mind, it is evident that developing intercultural awareness is a crucial part of foreign
language learning. However, although several studies have been governed on intercultural awareness of English
Language Teaching (ELT) teachers and pre-service ELT teachers, there have been limited number of studies
conducted on ELT students’ intercultural awareness in Turkey. Therefore, in an attempt to fill the gap in the field,
this study sets out to investigate Turkish ELT students' perceived level of intercultural awareness since it may have
major implications for both foreign language learning and teaching process and for classroom practice, as well.

Method

The present study is a descriptive study measuring ELT students’ intercultural awareness. The study employed
general screening model. According to Karasar (2009), screening models are approaches that aim to describe, as
is, the characteristics of a past or present situation. They attempt to describe the event, individual or item that is
the subject of the study according to its own inherent conditions” (p.77).

The study was carried out at the Department of English Language Teaching, Faculty of Education, Pamukkale
University. It is a state university located in the center of Denizli, Turkey.

Convenience sampling was used. The participants of the study consist of 172 undergraduate students from all
grades at the Department of English Language Teaching. Out of the total number, 118 were female (68.6 %) and
54 were male (31.4 %) students. Moreover, 44 (25.6%) of the participants were 1st grade, 42 (24.4 %) were 2nd
grade, 43 (25%) were 3rd grade and 43 (25%) were 4th grade students.

Two tools were implemented in the study: a background questionnaire and Intercultural Awareness Scale (ICAS).
First, in the background questionnaire, participants’ gender and grade were asked. Second, ICAS developed by
Saka and Asma (2020) was used in order to examine ELT students’ intercultural awareness. It was composed of
24 items. It was a 5-point Likert-type scale requiring participants to rate items from one to five (1=completely
disagree, 2=disagree, 3=not sure, 4=agree and 5=completely agree). In Saka and Asma (2020)’s study, internal
Cronbach Alpha reliability value of ICAS was .90 and in the present study, ICAS’s total Cronbach Alpha reliability
value was found to be .91.

The Statistical Package for Social Sciences (IBM SPSS Statistics 21.0 software) was used for data analysis. First,
participants’ gender was computed in terms of frequency and percentages. Second, participants’ grade was
computerized for frequency and percentages. Third, in order to check the reliability of ICAS in this study, Cronbach
Alpha value was calculated. Next, descriptive statistics was run to identify the perceived level of participants’
intercultural awareness in general. Then, to evaluate the perceived level of intercultural awareness among
participants, descriptive statistics and frequency analysis of all the items in the scale were governed. Later, T-test
was conducted to identify whether there was a significant difference between female and male participants’
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intercultural awareness. Furthermore, ANOVA was administered to detect whether there was a significant
difference in intercultural awareness of ELT students studying at different grades.

Expected Results/Outcomes

The first conclusion is that ELT students’ perceived level of intercultural awareness was quite high (x=4.37),
echoing Kazazoglu and Ece (2021). The second conclusion is that the item having the highest mean is it was
enjoyable for them to have friends with different cultural backgrounds, which is in contrast with the study
of Altmsoy, Boyraz and Citak (2018) (x=4.70). The third conclusion does not also show consistency with the
findings of Saricoban and Oz (2014) ’s study because in this study there is a statistically significant difference
between gender types regarding nine items in the ICAS.In all nine items, female ELT students had higher scores
than male ELT students.The fourth conclusion is that there is a statistically significant difference between grade
types regarding six items in the ICAS. In all the items, there is a statistically significant difference between 2nd
grade and 3rd grade ELT students.While 3rd grade ELT students had the highest mean scores in all the items, 2nd
grade ELT students had the lowest mean scores in all the items. Also, the ranking in mean scores of all the items
from highest to the lowest is consecutively : 3rd graders, 4th graders, 1st graders and 2nd graders.

Keywords: English language teaching, intercultural awareness
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Perceived Roles and Competencies of EFL Instructors in Online Learning
Environments

Hilal Giines Mige Adnan
Hacettepe University Mugla Sitk1 Kogman University

Problem

Although online and face to face (F2F) learning environments share a lot of common features, online education
constitutes unique conditions for teaching and learning such as supporting interaction regardless of time and place,
facilitating delivery of content in various formats, allowing reaching content almost everywhere and offering
‘communications-rich’ learning environment by letting synchronous or asynchronous interaction in different
formats (Anderson, 2008). In parallel with these unique features, teaching and learning in online settings has
resulted in new challenges, duties and commitments for all participants. Especially for online instructors, assuming
new roles and developing new competencies has become quite essential to be successful (Comas-Quin, 2011;
Giilbahar & Kalelioglu, 2015; Yi, 2012). Online instructors, being at the center of online learning environments,
have a critical and important starring role as the quality of online education is largely determined by their practices.

In the process of transition from F2F to online education, instructors are expected to take their new roles without
refusing or reforming (Rennert & Ariev, 2008). However, each instructor has a different online environment and
different personality, so their roles can be reshaped or altered according to their unique conditions. Hence,
assigning and expecting pre-determined roles and competencies may be considered unrealistic. In this respect, it
is necessary to learn how instructors are affected by this process of transition, how they perceive their new roles
and to what extent they can perform these roles along with the challenges they confront during their online teaching
journey.

Aydin (2005) underlines potential nuances regarding formerly classified roles and competencies for different
countries, institutions, environments or cultures. Kavrat (2013) also emphasizes that faculty members’ roles
differentiate at each institution because of the administrative practices, technical background, personnel
inadequacy and ineffective usage of technology by the faculty members. In Turkey, studies related to roles and
competencies of online instructors are very limited (Aydin, 2005; Kavrat, 2015; Yuksel, 2009). To the best of
authors’ knowledge, there is a lack of research that qualitatively examine the roles and competencies of online
language instructors from the perspectives of online language instructors. Against this background, this study aims
to fill this research gap by conducting a detailed exploration of this critical and hitherto underestimated area.

The main purpose of this study is to examine the roles and competencies of online EFL (English as a Foreign
Language) instructors in an online learning environment through getting perceptions of online EFL instructors. To
this aim, this study seeks to address following questions:

1. What are the roles and competencies of online EFL instructors from the perspectives of EFL instructors
teaching online?

2. To what extent do the online EFL instructors perform these roles and competencies in their online
courses?

Method

This study adopts a qualitative methodology for the collection and analysis of data and takes on case study
approach. The study was carried out at Mugla Sitki Kogman University (MSKU), a state university in Turkey.
Participants consisted of eight EFL instructors teaching Common Compulsory Basic English Course at MSKU,
School of Foreign Languages. They were selected through purposive sampling method for it ensures full awareness
and insight on the topic as selected sample of participants are believed to supply appropriate information about the
subject (Ary, Jacobs, Razavieh & Sorensen, 2006). In this study, EFL instructors were selected according to their
scores which they received from the online instructor certificate program (e-Tutor). From purposive sampling
methods, maximum variation sampling strategy was utilized: first the scores which instructors received from e-
Tutor were separated into three categories as high, medium and low. From each category, instructors were selected
randomly on a voluntary basis.

Semi-structured interview was preferred for data collection as it allows formulating and asking impromptu
questions when needed in addition to the previously prepared questions (Berg, 2004). Interview questions were
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developed by the researcher after an extensive literature review. Questions were then checked by four experts, who
are university academicians experienced in ELT, online teaching and qualitative studies. Based on the feedbacks
related to content and design, second draft was prepared. Then, a pilot study was conducted with one of the EFL
instructors who teaches online. After the pilot interview, ideas of the instructor were asked related to content and
clarity of research questions. After this process, necessary modifications were done and final form of the interview
was prepared.

After transcription of the interview recordings, content analysis was employed to analyze the data, following the
steps stated in Miles and Huberman’s (1994) interactive model: data reduction, data display and conclusion
drawing/verification. For the content analysis, a PC-based software program, NVivo v.10, was used.

Expected Results/Outcomes

According to the findings, instructors think online education necessitates new and more demanding
roles/competencies than F2F classes. The instructors indicated five roles and 20 competencies as being essential
in online teaching environments. Among the roles, facilitator (n=5) role was perceived as the most important,
while instructor role was performed in online classes most of the time. The most articulated competencies were
delivering the content (n=8), using varied teaching methods/activities/materials (n=8), fostering interaction (n=7),
attracting attention (n=7), pre-class preparation (n=7), designing instructional materials (n=7), having basic ICT
skills (n=6), and integrating technology into teaching effectively (n=6).

One of the most significant findings is that there is a great difference between what is perceived as an important
role or competency, and what is actually performed in online classes. The instructors indicated that because of
challenges such as lack of interaction, poorness of technical and content infrastructure, ethical issues, class size,
lack of faculty training, they cannot perform most of the roles and competencies that they perceive as essential.
The results also uncovered that instructors do not have enough knowledge and ability to use the LMS effectively,
lack knowledge about copyright issues, lack ICT skills and ability to design and develop online materials.

Key words: Online teaching and learning, roles and competencies, online teacher qualifications, online teacher
training
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaminda Yapilan Kiiltiirel Aktarim Konulu

Lisansistii Tezlerin Incelenmesi

Ipek Caglar Tacettin Ozbek
MEB MEB

Problem Durumu

Ulkemiz ozellikle son 10 yilda basta Suriye olmak iizere; Afganistan, Rusya gibi iilkelerden go¢ almakta ve bu
goclerle beraber sosyal, siyasal, politik , saglik , ekonomik vb. her alanda Yabancilara Tiirkce Ogretimi daha da
o6nem kazanmaktadir. Kiiltiir, kadim gelenekler yillarca dil araciligr ile kusaktan kusaga, toplumdan topluma
aktarilmistir. Dil toplumlarm milli hafizasi, kiiltiiriin en giiglii tastyicisidir. Kaplan (2014:121)’a gore kiiltiiriin en
o6nemli hazinelerinden birinin dil oldugu diisiiniilecek olursa kiiltlirlimiize ait unsurlarin dil ile aktarimi da 6nem
arz etmektedir. Gogle beraber ¢ocuklarin ve yetiskinlerin Tiirk dili ile beraber Tiirk kiiltiirlini de 6grenmesi
kiiltiirel uyumu arttirarak bizleri 6nemli bir noktaya tasiyacaktir. Yapilan bu calismada Yabancilara Tirkge
Ogretiminde kiiltiir aktarimi1 ve unsurlar1 ada yapilmis galismalarin Ulusal Tez Merkezi (Y OKTEZ) araciligiyla
betimlenmesi, siniflandirilmasi alanyazinda bu konuda calisacak kisilere 151k tutacak dahasi bu baglamda "sik
calisilmis veya goz ardi edilmis" detaylar1 da ortaya koyacaktir.

Alt problemler:
1) Bu alanda lisansusttnde en ¢ok hangi hangi tez derecesinde daha ¢ok calisildig1

2) Yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunda genellikle hangi y1l araliklarinda daha gok galisildig, bu alanda
caligmalara hangi dénemlerde daha sik veya daha az rastlanildig:

3) Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda verilen egitimlerde 6gretim setleri olarak en ¢ok hangi yayinlarm
kullanildig

4) Yabancilara Tirk¢e 6gretimi alaninda yapilan g¢aligmalarin daha ¢ok hangi dil seviyeleri {izerinde
yogunlastigi

5) Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda lisansiistii yapilan calismalarin bilyik bir cogunlugunun hangi
alanlarda ve konularda yapildig

6) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda belirtilen kiiltiir aktarimi
unsurlarinin hangi noktalar1 Uzerinde daha ¢ok ¢alisildigi, hangi dgelerinin ise daha ¢ok ihmal edildigi
hususu

7) Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yapilmus lisansiistii calismalarda genellikle hangi yiiksekogretim
kurumlarinin ve ana bilim dallarin ¢alismalarina rastlanildig

8) Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii tez calismalarmin Tiirkcenin 4 temel dil
becerilerinden daha ¢ok hangileri tizerinde yogunlastigi, hangi alanlarin daha ¢ok ihmal edilip hangi
beceri alaninda daha az ¢alismaya erisildigi

Yontem

Arastirmamn Modeli: Bu arastirma betimsel bir ¢alismadir. Bu dogrultuda Ulusal Tez Merkezi sayfasi olan
YOKTEZ ' de dokiiman incelemesi yapilarak Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce 6gretiminde kiiltiirel aktarim ile ilgili
hazirlanmis lisanstistii tezler incelenmigtir. Betimsel arastirma, belirli bir alandaki durumu olabildigince ayrntili
sekilde tanimlayan calismalara denir (Biyiikoztiirk, 2014:22).

Orneklem Arastirmanin &rneklemini Ulusal Tez Merkezi olan YOKTEZ ' de ulasilabilen yabancilara Tiirkce
ogretiminde kiiltiirel aktarim ile ilgili yapilmis lisansiistii tezler olusturmaktadir. Arastirmada kullanilacak
lisanstistii tezleri tespit etmek icin Ulusal Tez Merkezi YOKTEZ * de “ kiiltiir, kiiltiir aktarimu, kiiltiirel aktarim,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi , Tiirkce 6gretim setleri, Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimi  kavramlari
ile arama yapilmustir. Ulusal Tez Merkezi YOKTEZ’ de yapilan bu arama sonucunda “kiiltiir”” kavramu ile ilgili
gOruntiilenen 2000 bin lisanststi tez «“ yabancilara Tiirkge dgretimi” kavramu ile ilgili 145 lisansiistii tez,  kiiltir
aktarimi ” ile ilgili yapilan aramada 47 lisansiistii tez son olarak “kiiltiirel aktarim” kavramu ile ilgili aramada ise
15 lisansiistii tez taranmugtir. Tespit edilen bu tezler Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda belirtilen kiiltiir
aktarimi bagliklar1 altindaki unsurlarina gore belirlenmistir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda belirlenmis
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olan kiiltiir aktarimi1 unsurlarma gore aratilan bu tezler yapildiklar1 yillara, ana bilim dalina, tez derecesine,
yontemine ve ¢alisma gruplarma gore tasnif edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Bu calismada Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programmin Tiirkge Ogretiminde kiiltiirel aktarim igin belirledigi
dgeler kistas alinarak "kiiltiir aktarimi" hususunda yapilmis lisansiistii tezler Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ)
taranarak tez adi, derecesi,yili, yontemi ve ana bilim dalina gore tasnifi saglanmis; bu alandaki caligmalar
betimlenmistir.ilk bulgularda kiiltiir aktarim1 hususunda daha ¢ok "Tiirk eserlerini uyarlama ve sadelestirme"
caligsmalarmin siklig1 goéze carpmustir. Ayrica dil seviyeleri olarak daha ¢ok A2 ve Bl diizeylerinde ¢alisiimus;
ogretim seti ve ders kitaplar1 olarak en ¢ok Gazi, Istanbul, Hitit ve Yunus Emre setleri ile calisildig tespit
edilmistir.Bu alanda en ¢ok Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda c¢alisilmig oldugu goriilse de Yabancilara Tiirkge
Ogretimi adma Halkla iliskiler ve Tanitimi Ana Bilim Dali gibi béliimlerde yapilmis olan calismalara da
rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, kiiltiir aktarimi, Tiirk¢e 6gretimi setleri
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Age Factor in Foreign Language Acquisition

Firuza Ibrahimova
MEB

Problem

Throughout the process of a certain foreign language acquisition a learner may be affected by many factors in a
good or bad way. One of the main factors that influence learners’ success is claimed to be their age. This research
displays how the age factor affects the acquisition of any foreign language and portrays the advantages of each age
group in foreign language acquisition. In order to find the answers to the questions of this research paper, studies
from recognized researchers have been addressed. To start with, the role of age in the production of errors has
been discussed through two of the most important theories in the second language acquisition field: Krashen’s
Monitor Model and Selinker’s Interlanguage Theory.

On the other hand, different topics on the correction of errors and its effectivity have also been discussed, making
a clear distinction on the age of the learner; adults versus children dichotomy. According to Lenneberg, some
adolescents or adults who start to learn foreign language would fail to achieve language fluency, while children
who were exposed tothe same language at their early age seem to be proficient like a native speaker. In addition,
language environments play an inevitable role when language learners start foreign language acquisition. This
hypothesis can be supported by Singleton and Ryan's idea, by saying that children seem to be involved in an
efficient way to acquire the new language when set in the foreign language. On the other hand, the adolescents or
adults would experience some great difficulties in acquiring a new language and maintaining the trace of
foreignness. To examine this hypothesis and check the importance of age in a foreign language acquisition are the
main goals of this article. Additionally, other factors besides age that have a great impact on any foreign language
acquisition are also mentioned in this study.

Method

To answer the research questions of this article the participants will be divided into three groups: children aged 10
to 12, adolescents aged 17 to 20, and adult learners aged over 23. In total 15 students will be interviewed.
Additionally, over 10 foreign language teachers will be given a survey to get to know their perspectives on this
field. All the findings will be checked and added to the research paper.

As the age-related factors are regarded as the determining factor to young learner as well as the older learner’s
foreign language acquisition, it emerges some controversies to question how to attract language learners’ attention
to use foreign language with interest and positive attitude. Teaching materials, teachers’ teaching method and
teachers' beliefs and attitudes also play an important role on learners' foreign language acquisition. Therefore
teacher participants will be asked questions like what kinds of strategies they use enable their students to acquire
the certain language more effectively and successfully.

Another reason of the advantages of an early start to learn a foreign language is that time might let the learner to
access language awareness and other important qualities earlier, which could help the learner develop their identity,
as well.

Expected Results/Outcomes

There are some discussions by the researchers that age as an affective factor that brings about different
performance stages in second language learning. As most experts also agree that individual learners learn
differently depending on many variables like learning opportunities, the motivation to learn, individual differences
and learning styles in second language acquisition. The age does play an important role in foreign language
acquisition. However learners from the same gae group may perform differently.

Keywords: age factor, language anxiety, acquisition
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Analysis of Postgraduate Thesis Studies in the Field of English Medium
Instruction in Turkey

Mehmet Birgiin
Kiitahya Saglik Bilimleri University

Problem

Nowadays, it is seen that there is an increase in the number of scientific studies conducted in parallel with the
developments we see in the field of English Medium Instruction. This increase focuses on the evaluation of the
scientific qualities of these studies as well as the content of the studies. All countries examine and evaluate their
own education systems in order to train the manpower to meet the needs of the ever-changing world. The activities
carried out in this examination and evaluation process cause different developments in the field of education. The
scientists who have led to the emergence of all these developments share their contributions to the field with all
the people of the world through scientific research (Sahin et al., 2013).

Postgraduate education is the highest level of education that can be taken, which allows the student who has a
bachelor's degree or a bachelor's degree to specialize in the field of interest by completing a master's or doctorate
education. In the realization of postgraduate studies, it is of great importance to make and develop programs for
the needs of the country and to train teaching staff who will carry out these programs (Coskun et al., 2014).

Having information about the content of graduate studies conducted in the branches of science in universities will
both shed light on the way scientists progress and give information about how the related branch of science has
developed (Ustiiner & Comert, 2008).

A large number of higher education institutions in Turkey are shifting their medium of instruction policy from
Turkish to English. This shift to English as a Medium of Instruction (EMI) has the potential for disruption and
changes in its implementation. With the understanding of the importance of EMI more and more each year,
researches have increased rapidly. In addition to research carried out in the form of observations and scientific
articles, postgraduate thesis studies conducted in the field of EMI in Turkey also contribute greatly to the field.
There have been some research studies aiming to measure student achievement for language development and
comprehension of content and the learners' and lecturers' perspectives on EMI. However, an examination of those
disserations regarding the identification of trend in the field of EMI has yet to be sought. The aim of this research
is to examine the master's and doctoral theses based on English Medium Instruction (EMI) in Turkey and to reveal
the trend in this field.

Method

In the research, document review and content analysis techniques from qualitative research methods were used.
Content analysis is simply defined as the process of analysis and reporting written, verbal and visual data and
includes systematic procedures for examining and validating the data set (Cohen et al., 2007). Furthermore, content
analysis is defined as bringing together similar data in the light of certain concepts and themes and arranging them
in a way that the reader can understand (Y1ildirim & Simsek, 2011). In content analysis, after the texts are arranged,
they are classified, compared and theoretical inferences are made from the texts (Cohen, 2007). The aim in content
analysis is to reach a comprehensively summarized definition of the phenomenon. As a result of the analysis,
concepts, categories and the relations between them are reached. This method allows the researcher to test
theoretical issues to make the data more understandable (Cavanagh, 1997). Content analysis, which reveals
previously unclear themes and dimensions, requires in-depth analysis of data. For this reason, it is necessary to
conceptualize the collected data first, then organize it logically according to the emerging concepts and determine
the themes that explain the data accordingly (Yildirnm & Simsek, 2011).With this research, postgraduate theses
written between 2002 - 2022 in the field of EMI in Turkey were downloaded from the National Thesis Center of
the Higher Education Institution and analyzed according to the determined criteria. For this reason, descriptive
survey model was used since scanning models are a model that describes a past or present situation as it exists
(Karasar 2014).
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Expected Results/Outcomes

The data obtained will be interpreted according to frequency and displayed from time to time using tables and
graphs. It is thought that the majority of the studies in the research will be master's thesis, quantitative studies are
preferred more and qualitative studies are few, the subject area where the applications are made is science and
technology, the studies with university students are intense and the studies with teachers will be few. It is thought
that there will be studies in which data collection tools such as scales/surveys are used extensively. In addition, it
is thought that parametric tests (t-test, Anova, Ancova) are used more as statistical methods in studies, non-
parametric tests are used in a small nhumber, and studies are centered around perceptions. Various suggestions
regarding EMI instruction, EMI pedagogy and language proficiency in EMI course delivery will be made in line
with the results obtained.

Keywords: English Medium Instruction, EMI, perceptions, language proficiency, instructional pedagogy
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English Bazaar

Gamze Argit
MEB

Problem

The necessity of foreign language education may not be denied as communication has become fast with the help
of technological developments. Foreign language learning is a need to keep up with the changes and improvements
in modern life. In some situations, it may be a must in daily life, at school, or while practicing a profession. Foreign
language may also be needed in many different occupations. Many people may want to learn a foreign language
as a necessity in their job while a great number may also want to learn it to learn new cultures, to communicate
with people from different countries, to follow the innovations in the world or just for fun. Many different ways
to learn and teach a foreign language have been developed so far. Many different approaches may have been
discussed or tried in recent years. It can be said that traditional methods may have been replaced with modern ones
over time. However, people may still be trying to find ways to learn a foreign language and the research on the
topic may be continuing. According to the researchers, educators, or writers, teaching and learning four skills
during the foreign language education process is so important. Many of them expressed their opinions that listening
is vital (Wilson & Conyers, 2014), speaking, writing, and reading are so essential (Egan, Kathleen B., 1999; Leong
& Ahmadi, 2017; Mohammad & Hazarika, 2016; Anh, 2019) and vocabulary and grammar are indispensable
(Lessard-Clouston, 2013; Wang, 2010; Rossiter, 2021; Pachina,2019) in foreign language education. However,
foreign language teaching and learning processes may sometimes become hard for both learners and
teachers. Some interesting, enjoyable, and effective methods, techniques, and materials should be integrated into
the process to make the learners motivated for the classes. It can be said that one of the bests ways may be to create
real-life situations for learners.

Method

To find out some solutions to the matters explained in the “Problem” part, an activity named “English Bazaar”
was organized twice a year in the 2021-2022 Academic Year with the participation of the learners as a part of
eTwinning Club activity that was formally placed in the curriculum. The project aimed to teach a foreign language
by creating real-life situations. There was also a game stand in the activity so it may be clearly said that the game-
based method was a part of the activity. CLIL may also be seen as a part of the project as the CLIL method can be
adapted to many different topics in different ways. The participants also created posters, slogans, or visuals before
the activity so it may be said that the activity served to teach aesthetic skills, digital skills, and handcraft skills. In
the activity, the participants were provided the chance to practice different skills in foreign language education.
The whole school members were supposed to join the activity, and it was a must for all participants to use the
target language for communication. For the activity, a bazaar area was founded in the school garden. There were
stands including real foods and beverages prepared for the activity to provide authenticity. Necessary vocabulary
items, structures, phrases, grammar subjects, and rules were provided for participants both in worksheets and
posters form and they were presented in the bazaar area. During the process, participants did shopping by using
vocabulary items or phrases provided before in the target language.

Expected Results/Outcomes

In the activity, 50 vocabulary items and 50 phrases were tried to be taught in about 40 minutes, which is quite a
number when compared to the number of words and phrases that can be taught in 40-minute lessons. It was also
observed that the participants were self-confident and felt free as the concern was not on the language itself.
According to the feedback of participants, using language in real-life situations provided autonomy and fluency
for participants as there was a need to hurry because of the queue while shopping. Creating real-life situations may
also be so helpful to support long-life learning. The participants also expressed that they had a chance to practice
different skills at the same time in a natural way. This activity has also been placed in the eTwinning Club plan
for the 2022-2023 Academic Year by popular demands of participants. It was appreciated by the participants, both
teachers, and students. The activity can be conducted with different grades or on different topics.

Keywords: Foreign language teaching, authentic learning, CLIL, game-based learning, eTwinning
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Grammar Box

Gamze Argit
MEB

Problem

In an article about foreign language teaching, it was indicated that grammar may mean differently for everyone
(Debate, 2013:482). Grammar has been defined as “the rules in a language for changing the form of words and
joining them into sentences” and “a person’s knowledge and use of a language” in Oxford Online Dictionary
(https://mww.oxfordlearnersdictionaries.com). In the first definition, it can be understood that grammar may be
one of the building stones in a foreign language. Without grammar, vocabulary items would be meaningless alone.
However, being aware of the rules may not be sufficient. According to the second definition, it can be understood
that a person should have a sense of grammar to use it. Only defining the grammar by using the meaning of it may
not be enough to understand what it means exactly because the usage of grammar should also be known
(Sudhakar& Farheen,2015:123). Grammar is also really important for communication (Afroogh, 2019). Senders
may not direct meaningful messages to the receiver which is so essential for communication. While the definition
of grammar has been discussed, the importance of grammar has also been debated for many years and many results
may have been identified about the topic of a grammar education. One of the results may be that teaching and
learning grammar may be one the most necessary parts of foreign language teaching. To be proficient in any
language, grammar should be mastered (Wang, 2010:78; Sun, 2017). However, teaching grammar has been seen
as among the most disputatious and least comprehended sides of language teaching (Thornbury, 1999). Moreover,
it may be a bit boring to teach and learn if only the rules are tried to be reached. For this reason, some enjoyable
and effective activities should be integrated into the grammar teaching process. By the time, traditional methods
have replaced modern ones and there are some great platforms to share an idea, collaborate or cooperate to teach
or learn a language. Different techniques, methods, or tools can be used to teach grammar effectively and they
should be updated according to the level, profile, or preferences of the learners.

Method

For the reasons explained in the “Problem” part, a project named “Grammar Box” was created in the 2021-2022
Academic Year with participants of eTwinning Club at school. The project was based on some of the main
principles of game-based learning and task-based learning. At the beginning of the 2021-2022 Academic Year, a
survey to determine the students' language skills and readiness for the subjects was conducted in the content of the
foreign language class and it was observed that the grammar knowledge of participants is not enough to answer
the questions correctly. After a survey including questions to find out the learning preferences of students was
conducted at school, it was decided to plan a game-based competition according to the feedback. The main aim
was to support learners to improve language skills, especially on the topics of grammar. During the process,
participants were provided with a free environment to work in. The responsible students prepared posters that may
have helped them to improve their digital and handcraft skills. They chose the topics they wanted and prepared the
game stand. At the beginning of every week during the activity, a grammar subject was provided to the students
in a worksheet form and the subjects were also added to the grammar box prepared for the activity. At the end of
the process, a competition was held and the winner won the prize.

Expected ResultsOutcomes

At the end of the process, it was observed that the participant improved their grammar skills and they felt self-
confident while making up sentences. It can be said that the activity served the aims of eTwinning Club and the
goals of the curriculum at the same time. The learners’ ideas were also asked and the activity has been placed to
the 2022-2023 Academic Year eTwinning Club activities according to the positive feedback from the learners.
The activity can be adapted to different age groups or different subjects.

Keywords: Foreign language teaching, grammar, game-based method, eTwinning
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7. Smif Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Stratejilerinin Yordayicilar:

Mesrule Yalvag Meltem Cengel Schoville

MEB Adnan Menderes Universitesi

Problem Durumu

Dinleme siireci anne karninda baglayip hayat boyu devam eder. Pek ¢ok farkli dinleme tiiriinden sz etmek
mimkiindiir. Kaya (2014) ¢alismasinda, dinleme tiirlerini, “ayirt edici dinleme, estetik dinleme, bilgi icin dinleme,
elestirel dinleme, ¢oziimleyici dinleme, iletisimsel dinleme, etkilesimsel dinleme, iliskisel dinleme, empatik
dinleme” seklinde smiflandirmistir. MEB (2006) ikinci kademe Tiirkce dersi dgretim programinda ise dinleme
tiirleri; “katilimli dinleme/izleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme, kendini konusanin yerine
koyarak dinleme/izleme (empati kurma), yaratici dinleme/izleme, secici dinleme/izleme, elestirel dinleme/izleme”
seklinde siralanmaktadir.

Dinlemenin saglikli olabilmesi igin 6ncelikle birey elestirel diisiinme becerisini edinmesi gerekir (Carkit ve Altun,
2020). Elestirel diisiinebilen bir birey elestirel dinleme becerisini de edinmis olur. Elestirel diislinmenin énemli
parcalarindan biri olan elestirel dinleme becerisinin &grencilere kazandirilmak istenmesinin amaci;
dinlenenlerin/izlenenlerin, olumlu ve olumsuz yonlerini tarafsiz bakis acisiyla degerlendirme aligkanlif
kazanmalarin1 saglamaktir (S6ylemez, 2015). Baska bir aktarim ise, elestirel dinlemenin amaci &grencilere
dinledikleri hakkinda soru sorma aligkanlig1 kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini, konunun olumlu ve
olumsuz yanlarini tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini, bdylelikle kendi dogrularmi bulmalarini
saglamak, olaylar ve durumlara iliskin kendi dogrular1 ve imkanlar1 cercevesinde yaklasmalarmi ve ona gore
hareket etmelerini saglamaktir (MEB, 2006).

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul 7. siif 6grencilerinin elestirel dinleme stratejilerini kullanmalarinin gesitli
degiskenlere gore ne 6lgiide yordandigini belirlemektir. Bu genel amag kapsaminda arastirmada su sorulara yanit
aranacaktir.

1. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin, dl¢egin “dinleme dncesi” alt boyutuna iliskin aldiklar1 puanlar; elestirel
dinleme stratejisi, kapsamli dinleme stratejisi, ayirt edici dinleme stratejisi, cinsiyet, birinci donemin
sonundaki Tiirk¢ce basar1 notu, haftada kac saat kitap okuduklari, anne ve baba egitim diizeyinin
bilesimine gore ne dl¢iide yordanmaktadir?

2. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin, 6lgegin “dinleme sirasi” alt boyutuna iligkin aldiklar1 puanlar; elestirel
dinleme stratejisi, kapsamli dinleme stratejisi, ayirt edici dinleme stratejisi, cinsiyet, birinci donemin
sonundaki Tiirk¢e basar1 notu, haftada kac saat kitap okuduklari, anne ve baba egitim diizeyinin
bilesimine gore ne dl¢iide yordanmaktadir?

3. Ortaokul 7. sinif grencilerinin, dl¢egin “dinleme sonrasi” alt boyutuna iliskin aldiklar1 puanlar; elestirel
dinleme stratejisi, kapsamli dinleme stratejisi, ayirt edici dinleme stratejisi, cinsiyet, birinci donemin
sonundaki Tirkge basari notu, haftada ka¢ saat kitap okuduklari, anne ve baba egitim diizeyinin
bilesimine gore ne dl¢iide yordanmaktadir?

Yontem

Arastirma tarama tirinde bir arastirmadir. Tarama calismalari, evreni temsil eden Orneklemden evrenin
yetenekler, goriisler, tutumlar, inanglar ve/veya bilgi gibi baz1 6zelliklerini belirlemek amaciyla uygun verilerin
toplandigi ¢alismalardir. Bu ¢alisma tarama calismasi tiirlerinden analitik ve kesitsel tarama calismasi altinda
siiflanabilir. Analitik calismalar diger degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerini yordayici ve agiklayici
degiskenler ile ortaya koymaya odaklanirken, kesitsel ¢alismalarda ele alinan olaylar, goriisler, davranislar ve diger
ozellikler ile ilgili anlik veri toplanir (Sezgin Selguk, 2019).

Arastirma evreni Mugla ili Milas ilgesi 2021-2022 egitim 6gretim yilin itibariyle 7. sinifa kayitli 892 6grencidir.
Bu baglamda 6rneklem bilyiigii; %5 hata payr (d=0.05), %95 giiven aralig1 (d=0.05 i¢in t= 1.96), %50 gerceklesme
olasilign (p=.50), %50 gerceklesmeme olasiligi (q=.50) referans noktalar1 ile 288 kisi olmasi gerektigi
hesaplanmistir (Raosoft, 2022).

Orneklem tespitinde basit rastgele eleman 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Basit rastgele Srnekleme, evrendeki
her birimin 6rneklemde yer alma sansmin esit ve bagimsiz olmasi nedeniyle yansizlik kuralinin uygulanabildigi
ornekleme yontemidir (Balci, 2009). Aragtirmada katilimeilarin, cinsiyet, Tiirkge ders basarisi, anne egitim diizeyi
ve baba egitim diizeyini belirlemek iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Arastirmanin amacimna dontik olarak veri toplamak {izere ise Soylemez (2015) tarafindan gelistirilen “Elestirel
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Dinleme Olgegi” ve Dogan ve Erdem (2017) tarafindan gelistirilen “Dinleme - izleme Stratejilerini Kullanim
Siklig1 Olgegi” kullanilmugtir.

I1k olarak 326 kisiden toplanan verilerin 6lgek alt boyutlarndan aldiklar1 puanlarin ug degerleri incelenmis ve Z
skorlar (+-)3’iin tizerinde olan degerler analizden ¢ikarilmistir. Bu islem sonrasinda 321 veri kalmistir. Elde edilen
verilerin parametrik test varsayimlarini karsilamasi durumunda, ele aliman bagimli degiskenin bagimsiz
degiskenler tarafindan ne 6l¢iide yordandiginin belirlenmesi amaciyla, regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Onerilen modellerin, elestirel dinleme dncesine, sirasma ve sonrasina iliskin puanlar1 anlaml1 sekilde yordadigi,
ancak her ti¢ alt problemde de sadece elestirel dinleme stratejisi, kapsamli, dinleme stratejisi ve ayirt edici dinleme
stratejisinin modellere anlamli katki sagladigi goriilmektedir. Bu durumun elestirel dinlemenin gelistirilmesinde,
ogrencilere yonelik strateji 6gretiminin dnemine isaret ettigi diisliniilebilir. Konu ile ilgili strateji 6gretiminin,
ogrencilerin elestirel dinleme becerisini ne dlgiide etkiledigi ile ilgili deneysel calismalar yiiriittilebilir.

Anahtar Kelimeler: elestirel dinleme, cinsiyet, yas, anne-baba egitim diizeyi
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Dijital Hikdye Anlaticih@1 Baglaminda Okudugunu Anlama ve Dinleme

Becerilerinin Gelistirilmesi

Mustafa Onur Yurdal Remzi Kincal

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Problem Durumu

Biitiin diinya iilkelerinde egitimde nitelik, en énemli sorunlarin basinda gelmektedir. Ogretmenin niteligi de
egitimde niteligin ana bilesenlerinden biridir. Bu nedenle gelismis tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye'de de 6gretmen
niteliklerini arttirmanin ve siirekli mesleki gelisimin saglanmast gerekmektedir. Ogretmen nitelikleri bilyiik oranda
hizmet Oncesi 6gretmen egitimi (pre-service education) diizeyinde belirlenmekle birlikte hizmete giris (initial
education/mentérlilk dénemi) ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi (in-service education) dénemleri de yeterliklerin
arttirilmasi baglaminda 6ne ¢ikmaktadir. Mesleki gelisim, 6gretmenlerin meslegini siirdiiriirken bilgilerini giincel
kilmak, eksik bilgilerini tamamlamak igin yenileyici ve genisletici yondeki 6grenmelerini kapsamaktadir.

Ulkelerin verdikleri egitimin kalitesinin birgok dgesi olabilir. Bunlardan énemli biri de yukarida bahsedildigi gibi
ogretmen nitelikleridir. Egitim kalitesinin gdstergesi olarak birgok gosterge kullanilabilir. Ogrenci basarisi, bu
gostergelerin liste baginda gelen bir degiskendir. Ogrencilerin akademik basarilarinin uluslararast degerlendirme
caligmalar1 1990’11 yillardan bu yana siirmektedir. Ulkeler bu degerlendirme galismalarma biiyiik bir motivasyon
ile katilmaktadir, ¢iinkii 6nemli geri bildirimler elde etmektedir. Bu uluslararasi ¢alismalardan biri olan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) dgrencilerin matematik, fen ve okudugunu anlama
becerileri Ol¢iilmektedir. Okuryazarlik olarak ifade edilen bu beceriler, dgrencilerin kuramsal bilginin Stesine
gecmelerini, farkli durumlarda karar vermelerini ve problem ¢ozmelerini kapsamaktadir (Darling-Hammond,
2014; Hopfenbeck vd., 2018). Okuryazarlik, uzun vadede 6grencilerin is hayatinda basarili olmalar1 ve hayat boyu
ogrenme siireglerine etkin katilim gostermeleri agisindan 6nemli goriilmektedir (Suna., 2020; Ozer, 2019). Tlrkiye
de bu uluslararasi degerlendirme ¢aligmalarina katilmaktadir. PISA, PIRLS ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarin
sonuglari incelendiginde, Tiirkiye’deki 6grencilerin basar1 diizeylerinin uluslararasi ortalamanin genellikle altinda
kaldig1 goriilmektedir.

PISA 2018 okuma puanlarina bakildiginda Tiirkiye, 78 iilke ve ekonomi arasinda 40. sirada yer almaktadir.
Tiirkiye 2001 yilinda, ilkogretim 4. sinif (9 yas grubu) 6grencilerin katildigi ve 6grencilerin okuma becerileri,
okuma aligkanliklar1 gibi, ileriki asamada okuryazarlik diizeylerine etki edecek o6zelliklerin test edildigi PIRLS
sinavina katilmistir. Ortalamasi 500 puan olarak tespit edilen bu sinavda Tiirkiye 449 standart puan ile 35 katilimci
iilke arasinda 28. sirada yer almistir. Tiirkiye’nin altinda yer alan tek Avrupa iilkesi Makedonya’dir.

Okuryazarlik becerilerinin dil becerileri ile yakindan iliskili oldugu (Moats, 2010); okuryazarlik becerisi kazanan
kisilerin, okuma ve yazma ile ilgili problemlerini kendisinin tespit edebildigi, varsa hatalarini diizelterek gerekli
diizenlemeleri yapabildigi ve siireci kendisinin denetleyebildigi belirtilmektedir (Collins, 1994). Giiniimiizde
gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ve bu teknolojilere erisimin kolaylasmasi okuryazarlik olgusunun sirekli
gelisim igerisinde olmasini saglamakta ve farkli okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu
acidan bakildiginda, hizla degisen giiniimiiz diinyasinda yeni okuryazarlik tiirlerine uyum, iistbilissel gelisimin
desteklenmesi i¢in, okuryazarlik becerileri kapsaminda, okudugunu anlama becerilerini kazandiracak dogru
yontem ve tekniklerin gelistirilmesine Tiirk egitim sisteminde de ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Z kusagi olarak adlandirilan kusagin teknolojinin ig¢inde olan bir g¢evreye dogmasi, teknolojinin ve dijital
gercekliklerin, egitimde teknolojinin; motivasyonel anlamda, 6gretim yontemleri ve Olgme degerlendirme
uygulamalarinda kullanilmasmin egitim-6gretim faaliyetlerinin artmasina, fiili 6gretim siiresinin uzamasina ve
Ogretimsel amaglarin gergeklesmesine bir¢ok agidan katki sundugu tespit edilmistir.(Cilliers, 2017; Chicioreanu,
ve Amza, 2018).

Alanyazinda Piaget’nin 6grencilerinden olan ve benim fikirlerimi en iyi anlayan kisi dedigi Seymour Pappert’in
olusturmacilik teorisinden yola ¢ikilarak gelistirilen “dijital hikaye anlaticiligi-DHA nin (digital storytelling)”
genellikle sosyal bilimlerle ilgili derslerde kullanildigi goriilmektedir. DHA, &grencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda 6grencilerin derse kargi motivasyonlarini arttirmaktadir
(Ramirez & Alonso, 2007; Royer & Richards, 2007; Hamdy, 2017).

Alanyazin tarandiginda, dinleme, anlama becerilerini ve 6grenci motivasyonunun destekleyen DHA yonteminin
ogretmenlerin mesleki gelisim programlarmin bir 6gesi olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu baglamda bu
¢alismanim amaci, 6gretmenlerin DHA yontemini 6grenmelerini saglayacak, smif ortaminda 6grenme-0gretme
stireclerinde kullanma becerilerini kazandiracak bir DHA &gretmen mesleki gelisim programi dnerisi sunmaktir.
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Arastirma Y ontemi

Calismada iki asamali bir yontem kullanilmistir. Ik asamada literatiir taramasi yapilmustir. Literatiir taramasi ile
arastirma konusunda daha once yayinlanmig akademik yayinlar, tezler, konferans, kongre ve sempozyum
bildirileri ile arastirma konusunda katki saglayacak bilimsel bilgiler elde edilmeye c¢alisilir (Demirci,
2014). Bourner'in (1996) tanimladigi bir ¢ok farkli literatiir tarama amaglar1 bulunmaktadir. Buna gére bu
aragtirmada; DHA; 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve
dinleme becerileri durumu ve problemleri konusunda literatiir taramalar1 yapilmustir. Yiiriitiilen literatiir
¢aligsmalart; konu hakkinda bilgi toplamak, daha 6nceden yapilmis galigmalara ulagmak, arastirma konusunda
derinlik kazandirmak, arastirma konusu ile ilgili bilgi ve fikirleri belirlemek, arastirma ile ilgili olas1 yontemleri
tamimlamak, aragtirmayr diger ¢aligmalarla iligkili bir yerlere yerlestirmek amaglar1 ile yapilmistir. Literatir
taramasi yontemi ile DHA; 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin okudugunu
anlama ve dinleme becerileri durumu ve problemleri ile ilgili veriler toplanmistir. Arastirma sonucuna gore
Tirkiye’de ve diinyada bu problemlere yonelik ¢dziim yollar1 ve 6gretimde kullanilan etkili yontemler ortaya
konulmaktadir. Birinci asamadan elde edilen sonuglarla ikinci asamada bir ¢6ziim 6nerisi olarak DHA 6gretmen
mesleki gelisim programi dnerisi sunulmaktadir.

Bu calismada DHA &gretmen mesleki gelisim program oOnerisinin olusturulmasinda, 6gretmenlerin mesleki
gelisim modellerinden biri olan “Egitim Modeli” temele alinmaktadir. Gelistirilen DHA 6gretmen mesleki gelisim
programi sadece Oneri diizeyinde kalmakta, herhangi bir 6n uygulamasi yapilmamaktadir.

Beklenen/Gegici Sonug

Yapilan alanyazin taramasi neticesinde DHA’nin &grencilerin okudugunu anlama ve dinleme becerilerini
gelistirmelerine katkida bulundugu, diisiincelerini ifade etme ve kisisel yazma konusunda, 6gretmen ve 6grencileri
etkin kildig1 (Matthews,2014; Robin, 2008) ve ders motivasyonlarini artiracak bir yontem oldugu tespit edilmistir
(Morgan, 2014; Ramirez & Alonso, 2007; Royer & Richards, 2007; Hamdy, 2017). Kurudayioglu ve Bal (2014)
Tiirkge egitiminde dijital hikdye anlaticiligi yonteminin kullanimi {izerine yaptiklar1 arastirmada dijital hikaye
anlatimlarinm, Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan temel becerilerin kazanimlarin1 gerceklestirmede etkili
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Alanyazinin bize sagladigi veriler, DHA y6netiminin 6gretim sireclerine dahil
edilmesinin 6grencilerin okudugunu anlama ve dinleme beceri diizeylerini gelistirdigini gdstermektedir. Okullarda
ogretmenlerin DHA yontemini etkin olarak kullanabilmesi icin DHA 6gretmen mesleki gelisim programi dnerisi
olusturulmustur. Ilgili alanyazinda yer alan calismalar bize uygulama sonucunda programin gretmenler tarafindan
faydali bulunacagi beklentisi olusturmaktadir. Bu programin beklenildigi gibi yararli olup olmayacaginin ancak
uygulamadan sonra anlasilacagi ifade edilebilir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda gelistirilen DHA &gretmen
mesleki gelisim programinin uygulanmamis olmasi calismanin sinirliliklarindandir. Bu mesleki gelisim
programinin pilot uygulamasimin 6ncelikli olarak ortaokul Tiirkge 6gretmenleriyle yapilmasi ve geribildirimler ile
program degerlendirmenin yapilmasi 6nerilmektedir.

Keywords: Dijital hikaye, okudunu anlama, dinleme
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Sosyal Aglarin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine Yénelik Isbirlikli

Ogrenme Ortam Olusturulmasindaki Rolii

Eda Akdogan Necati Cemaloglu
MEB Gazi Universitesi

Problem Durumu

Bilim ve teknolojide ki hizli gelismeler nedeniyle bilgilerin gegerlik siiresi kisalmakta ve temel beceriler ile
yeterlikler siirekli gelismektedir. Ogretmenler bu yeni bilgi, beceri ve yeterliklerle donanmus bireyler yetistirmek
ve mesleginde belirli standartlart yakalamak i¢in siirekli mesleki gelisim i¢inde olmalidir (Cetin, 2017).

Ogretmenlerin sadece yiiksek kalitede iiniversite egitimi almasi onlara yasam boyu yetecek olan Ogretmen
yeterlilikleri konusunda gerekli bilgi ve becerileri saglayamaz. (Ozmusul, 2011). Ogretmenlerin hizmet oncesi
egitimleri kadar hizmet i¢i egitimlerinin de dnemsenmesi gerekmektedir (Elgigek ve Yasar, 2016). Nitelikli ve
stirekli kendini yenileyebilen 6gretmen kadrosu i¢in devamliligi esas olan mesleki gelisime ihtiya¢ duyulmaktadir
(Bimen, Alev, Cakar, Gonca ve Veli, 2012).

Ogretmenler hem kendi alanlarinda ki konular1 6gretmekte hem de érnek davranislar sergileyerek rehberlik
davraniglarinda bulunmaktadir. Bunun i¢im mesleki olarak siirekli kendisini yenilemek ve alaninda yeterlik sahibi
biri olmak icin sosyal aglar1 artan bir hizla kullanmaya baslamistir (Saridas, 2017). Ogrenme ve dgretmen
ortamlarinin dijitallesmeye basladig1 giiniimiizde diinya genelinde bireyler ag tabanl dijital platformlar araciligiyla
etkilesim kurmaktadir. Bu teknolojiler egitime farklilik kazandirarak sistemin yapisini ve 6grenme Ogretme
faaliyetlerini sinif tabanli formal yapidan kurtararak sosyal ve informal 6grenme ortamina doniigtirmiistiic (EKici
ve Kiyiet, 2012).

Yirminci yilizyilin son yillarinda gelisen internet teknolojisi ilk baslarda tek yonlii bir iletisim araci seklindeydi.
Web 2.0 aracinin ¢ikmasiyla birlikte diger kullanicilar ve icinde bulundugu ag ile etkilesim kurmasina yol agan
gelisim interneti tek yonlii iletisim aract olmaktan ¢ikarmistir. (Biiyiiksener, 2009). Bu siiregte 6gretmenlerin
egitim Ogretim siireclerini aktif, yaratici ve isbirlikli 6grenmeler ile desteklemelerine olanak saglamistir. Ayrica
sosyal aglar okul yonetimi, 6gretmen ve dgrenciler arasinda esgiidiimii ve bilgi paylasimi ortami olusumuna katki
saglamistir (Ozmen, Akiiziim ve Suinkir, 2011).

Bireyler sosyal medyada cesitli paylasimlarda bulunmakta, disiincelerini yazmakta, bu disiinceleri
tartisabilmektedir. Ayrica Facebook, video paylasim siteleri, bloglar vb. sosyal aglar hizli ve etkili bir iletisime
olanak tanimigtir (Vural ve Bat, 2010). Facebook, Instagram ,Youtube, Myspace, Linkedin, Twitter ve Pinterest
gibi sosyal aglar kisilerin birbirleri ile baglanti kurmalarina, haberlesmelerine ilgi duyduklar1 konulari
arastirmalarina video, miizik, haber gibi nesneleri paylasmada ve farkli gruplara katilima olanak saglamaktadir
(Arkan ve Yiinter, 2018).

Sosyal aglar ayrica isbirligi, etkin katilim, bilgi ve kaynak paylasimi gibi bircok konuda gretim amagcli olarak ta
icerik sunmaktadir (Kuzu Demir ve Akbulut, 2017).Ogretmenler mesleki gelisim siirecinde sosyal aglar1 alanlar1
ile ilgili icerik inceleme ve diger 6gretmenler ile etkilesim kurmak i¢in degerlendirmektedir. Sosyal aglar egitim
i¢in bir cok imkan barmndirmaktadir. Ornegin; egitim ortaminda Twitter kullanimi kitap énerileri paylasmak,
giincel olaylar1 takip etmek, yararl linkler paylagmak, fikirleri paylasmak, dil 6grenmek ve takipgisi olunan grubun
diger iiyeleri ile isbirligi saglamak amaciyla kullanilmaktadir (Oztiirk ve digerleri, 2016; Saridas ve Deniz, 2017;
Togay ve digerleri, 2013). Ogretmenler sosyal aglar1 daha ¢ok sinavlara yénelik paylasim, yabanc dil egitimine
yonelik paylasim, aile ve 6gretmenler i¢in igerik paylasimi ve mizahi paylasim seklinde kullanmaktadir (Arkan ve
Yunter, 2018).

Sonug olarak 6gretmenler mesleki gelisimleri ve egitim 6gretim ortamlarini zenginlestirmek i¢in sosyal aglar
siklikla kullanmaktadir. Yapilan arastirmalarda sosyal aglari 6gretmenlerin hangi diizeyde, hangi amagcla, ne
siklikla kullandigina dair yeterli veri bulunamamistir. Bu arastirma dijital cagda 6gretmenlerin sosyal aglar1 etkili
sekilde nasil kullanabileceklerini aydinlatmasi ve sosyal aglarin 6gretmenlerin 21. Yiizyil becerileri olan iletigim
ve igbirliginin artirilmasi yoniindeki katkisinin ortaya konmasi bakimindan énemlidir.

Bu calismanin amaci sosyal aglarm Ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik isbirlikli 6grenme ortaminin
olusturulmasindaki roliinii belirlemektir. Caligmanin alt amaglart;

1. Ogretmenler siklikla hangi sosyal medya araglarmi kullanmaktadir?

2. Ogretmenler Sosyal aglardaki 6gretmen topluluklarmi hangi siklikla kullanmaktadir?
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3. Ogretmenler sosyal aglarda takip ettikleri 6gretmen topluluklarmi hangi amagla kullanmaktadir?
4. Bu gruplar 6gretmenler arasi isbirligi ve diyalogu artirmakta midir?

5. Ogretmenler sosyal aglardaki ogretmen topluluklarin1 mesleki yeterliliklerini gelistirmek icin
kullantyor mu?

6. Ogretmenler sosyal aglarda takip ettikleri dgretmen topluluklarma hangi diizeyde(Takip etme,
begenme, yorum yapma, grup kurma vs.) katilim saglamaktadir?

7. Ogretmenlerin cevrelerinde bu gruplari elestiren 6gretmenler var m1?

Ydntem

Nitel arastirma yonteminin benimsendigi bu arastirma bir olgubilim ¢alismasi olarak desenlenmistir. Bu ¢aligmada
ele alinan olgu ise gelisen teknolojiye bagli olarak 6gretmenlerin sosyal aglari mesleki gelisim agisindan kullanim
durumlarmin ortaya ¢ikarilmasidir.

Ogretmenlerin se¢iminde amagl 6rnekleme yontemlerinden &lgiit drnekleme kullanilmistir. Bu arastirmada
arastirmaci tarafindan “en az bir sosyal ag1 takip eden” ve “kendi alaninda ki en az bir 6gretmen toplulugunu takip
eden” oOlgiitleri belirlenmis ve Olgiitlere gore 2018-2019 egitim-6gretim doneminde gorev yapan ilkokul ve
ortaokul ogretmenlerinden 12 §gretmen secilmistir. Arastirmaya 6 kadm ve 6 erkek ogretmen katilmistir. Bu
ogretmenlerden 3 tanesi ilkokul 9 tanesi ortaokul 6gretmenidir.

Arasgtirmada aragtirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Gériisme formu
hazirlanirken konu ile ilgili yerli ve yabanct alan yazin incelenerek alt amaclara yonelik 12 maddelik soru havuzu
olusturulmugtur. Daha sonra hazirlanan form bir alan uzmanina ve bir Tiirk¢e 6gretmenine gonderilerek goriisleri
alindi. Uzman goriisii alindiktan sonra 2 soru degistirilerek goriisme formuna son hali verildi. Goriismeler
yapildiginda ise 6gretmenler tarafindan anlasilmayan herhangi bir sorunun olmadig: gériildii. Katilan 6gretmenlere
¢alismanin amacindan bahsedilerek konu ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapildi. Veriler ses kaydi ve arastirmacinin
not tutmasi ile toplandi. Ses kaydina izin veremeyen Ogretmenlerin ise sadece not tutma ile verileri toplandi.
Goriisme esnasinda katilimcilar: yonlendirecek herhangi bir sozli ve sozsiiz iletisimden kaginilarak rahat bir
goriisme ortami yaratildi. Aragtirmanin i¢ gegerligini saglamak {izere alan uzmani goriisiine basvurma, uzun siireli
etkilesim ve katilimer teyidi yapilmistir. Aragtirmanin giivenirligini saglamak tizere iki arastirmaci tarafindan ayr1
ayr1 kodlama yapilmig daha sonra bu kodlamalar karsilastirilarak tema ve alt temalar yazilmistir.

Bu aragtirmada verilerin analizinde igerik analizi yonetimi uygulanmistir. Verilerin analizinde ses kayitlar
dinlenmis ve yaziya aktarilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan goriismeler okunarak kodlar ¢ikarilmis ve
temalara ayilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmada belirlenen alt amaglar dogrultunda sorular sorulmus ve alinan cevaplar degerlendirilmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde caligmaya katilan 6gretmenlerin tamaminm facebook kullandigi, bunu instagram ve
Twitterin takip ettigi ve her giin 15 -20 dk’ da olsa ¢evrim i¢i dgrenme topluluklarinda zaman gegcirdigi
goriilmektedir. Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin sosyal aglari genellikle fikir aligverisi, bilgi paylasimi,
soru paylasimi, etkinlik bulma, materyal zenginligi olusturma, yeniliklerden haberdar olma ve farkli uygulamalar
da gormek amagh kullandigi goriilmektedir. Arastirmada goriisiilen Ogretmenlerin yarisisin sosyal aglarda
paylasim yaptig1 yarisinin ise yapmadigi goriilmekte, fakat paylasimda bulunmayan 6gretmenler aslinda paylasim
yapma gerekliligini belirtmektedirler. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu sosyal aglar iizerinden yiiriitiilen ve kendi
alanlarina yonelik faaliyetleri takip etmekte, kendi alanlarinda ki kurs ve egitimler hakkinda bilgi almakta, bazen
burada paylasilan kurslara bagvurmaktadir. Ogretmenlerin farkli branslarda ki 6gretmen topluluklarini takip
ettikleri gorilmekte, farkli 6gretmen topluluklarmi takip etme nedenlerini ise destek alma, farkli uygulamalari
gorme, bilgi sahibi olma, ¢ok yonli distinme saglama ve mesleki gelisimlerini artirma olarak siralamaktadir.
Sosyal aglarin egitim-6gretim faaliyetlerine katkisinin en ¢ok etkinlik bulma ve faaliyet zenginligi olusturma
yoniinde oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina goére dgretmenlerin ¢ogunlugu sosyal aglarin informal bir
egitim ortami yarattigini, siirekli yeniliklerden haberdar olma imkani verdigini, ziimreleriyle diyalog i¢inde olarak
bilgi aligverisi ile siirekli bir gelisim ortami yarattigini belirtmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal ag, isbirligi, mesleki gelisim
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Simf Ogretmenlerinin Kariyer Engellerine iliskin Goriisleri: Kariyer
Yapmayi Istiyorum, Ne Planliyorum? (Hayaller)-Ne Yasiyorum?
(Gercekler)

Kismet Deliveli

Mugla Sitki Kogman Universitesi

Problem Durumu

Kariyer kavrami genel anlamda kisinin herhangi bir is alaninda galisma hayat siiresince siirekli olarak ilerlemesi,
deneyim ve yetenek kazanmasi olarak tanimlanabilir (Tortop, Aykag, Yayman & Ozer 2010: 225). Orgiitsel agidan
kariyer, calisanlarin yiikselmeyi ve caligmayi istedigi alanda adim adim ilerlemesi, bilgi, beceri ve tecriibe
kazanmasi anlamina gelmektedir (Giiney, 2014: 39). Egitim orgiitlerinde de kariyer 6gretmeni meslege baglayan,
kurumda kalmasini saglayan ve motive eden itici bir giictlir. Bu nedenle meslegin geregini yerine getiren
ogretmenlere siirekli olarak ilerleyebilecekleri, mesleki deneyim ve yeni yeterlilikler kazanacaklar1 imkanlarin
sunulmasi énemlidir.

Egitim Orgiitlerinde ¢alisanlarin motivasyonlarin1 yiikseltecek uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir
(Bursalioglu, 2015). Bu uygulamalar arasinda dncelikli olanlar1 tiim calisanlarin gerek mesleki gerek akademik
acidan desteklendiklerinin hissettirilmesi, bilgi ve beceri bakimindan yeterli olanlara hak ettikleri degerin
verilmesi, gorevinde ilerlemek isteyen 6gretmenlere mesleki ve akademik bagari, liyakatin 6l¢iit olarak alindigi
kariyer olanaklarinin sunulmasidir.

Hangi meslek olursa olsun orgiitsel ve gerekse bireysel acidan 6nemli olan kariyer gelistirme siirecinin dogru bir
sekilde planlanmasi (Ababneh, 2013) yaninda, calisanlarin kariyer yapmalarina engel olabilecek yonetsel ve
bireysel unsurlara ¢6ziim bulunmasi da 6nemli bir konudur. Kariyer 6gretmeni meslege baglayan, kurumda
kalmasini saglayan ve motive eden itici bir giictiir. Bu nedenle meslegin geregini yerine getiren dgretmenlere
stirekli olarak ilerleyebilecekleri, mesleki deneyim ve yeni yeterlilikler kazanacaklar1 imkénlarin sunulmasi
onemlidir. Kariyer engelleri kisinin kariyer gelistirme siirecini giiglestiren, engelleyen veya smirlayan kisi, olay
ve kosullar1 igeren bir kavramdir (Swanson & Woitke, 1997). Ogretmenlik mesleginde kariyer engellerine neden
olan unsurlar1 ortadan kaldirilabilmek ve ¢oziim getirebilmek icin geng 6gretmenlerin kariyer gelistirme siirecinde
karsilastiklar1 sorunlarin, kariyer yapma olanaklarini sinirlandiran faktorlerin arastirildigi arastirma sonuglarina
bakmak yol gosterici olabilir. Bu diisiinceden hareketle yapilan bu ¢alismada geng sinif 6gretmenlerinin kariyer
gelistirme siirecinde ne tiir sorunlarla karsilastiklari, mesleki a¢idan kariyer engellerini nasil algiladiklar1 ve ne tiir
coziimler gelistirdikleri anlagilmak istenmistir.

Calismanin amaci kariyer plani yapan smif 6gretmenlerinin kariyer gelistirme siirecinde karsilastiklari sorunlari
belirlemek, kariyer engellerinin ¢alisma hayatina etkilerini anlamaya c¢aligmaktir.

Yontem

Nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu arastirma olgu bilim desenine gore tasarlanmig ve nitel aragtirma
admmlar1 izlenmistir (Creswell, 2014a; Yildinm & Simsek, 2018). Nitel veri toplama yontemlerinin (gézlem,
goriisme ve dokiiman inceleme gibi) bazen tek bazen de bir arada kullanildigi nitel arastirmalar katilimci algilarina
odaklanilmakta olgu ve olaylar dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil bigcimde incelenmektedir (Creswell, 2014b).
Bu tiir aragtirma yontemlerinde amacg sosyal diinyanin aktdrleri olan insanlarin yasadiklari diinyaya iliskin
algilarin1 inceleyerek, o diinyaya iligkin bakis acilarmi yorumsamaci bir bakis acisiyla anlayabilmek ve
yorumlayabilmektir (Glesne, 2012; Punch, 2014). Bu nedenle nitel arastirmacilar ¢alistiklar1 konu ile ilgili sorun
veya olay1 tecriibe eden kisilerin goriislerine basvurarak elde ettikleri bilgiyi veri olarak degerlendirmektedir
(Merriam, 2014). Olgubilim arastirmalarinda da katilimcilarin herhangi bir olgu ile yasanmis deneyimlerinden
ortak anlam ¢ikarilmaya c¢alisilmaktadir. Ortak anlamlar ¢ikarilirken igerik analiz yontemi kullanilarak katilimen
goriligleri ortak temalar altinda birlestirilmekte, betimsel bir anlatimla yorumlamalar yapilirken nesnelligi,
yansizlig1 vurgulayabilmek i¢in katilimci goriislerinden alintilar sunulmaktadir (Creswell, 2014a). Bu aragtirmada
da kariyer hedefi olan geng sinif dgretmenlerinin goriisleri alinmistir. Arastirmaya goniillii olarak destek veren
sinif 6gretmenleriyle iki donem halinde iki tur gériigme yapilmigtir. Arastirma amaciin hakkinda bilgiler sunulan
ve ¢alismaya dahil olan katilimcilarla ilk olarak 2015-2016 6gretim yilinda yiiz yilize goriismeler yapilmis ve her
bir katilimcinin kisa 6zge¢cmisleri alinmistir. Bu goriismeler sirasinda sinif 6gretmenlerinin 11’inin Mugla, 3’iiniin
Aydin, 1’inin Istanbul (O1), ve 1’inin de Antalya’da gorev yapmakta oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin 7’si
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erkek ve 9’u kadindir ve kidem yallar1 1 ile 13 yil arasinda degismektedir. 3’1 birlestirilmis siniflarda Miidiir
Yetkili, 3’1 miistakil bir ilkokulda Miidiir Yardimcisi olarak gérev yapmaktadir. Katilimcilarin lisans mezuniyet
puant en diisiik 2.40, en yiiksek 3.90 olup, yaslar1 24 ile 38 arasinda degismektedir. Kariyer planlarini hayata
gecirmeye calistiklart bes yillik yilik siireyi (2016-2021) degerlendirebilmek igin yas ve hizmet yili degisen
katilmeilarla 2021-2022 dgretim yilinda 2. tur goriismeler gerceklestirilmistir. Internet iizerinden ve telefon
aracihi@iyla gerceklestirilen 2. tur gériismelerde de her bir katilimcmin 5 yillik siireye iliskin degerlendirmeleri,
kariyer engellerine yonelik betimlemeleri ve dnerileri alinmistir. Her iki donem goriismeler sirasinda 6gretmenlere
uzman goriisii hazirlanarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular sorulmustur. Veriler
icerik ve betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular ortak temalar altinda birlestirilirken alt boyutlar
halinde yorumlamalar yapilmus, katilimer goriislerinden alintilar aktarilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirma bulgulart “kariyer plani dénemi (1. Tur) ve kariyer plan1 uygulama dénemi (2.tur)” olmak iizere 2 ana
tema halinde degerlendirilmistir. Bu ¢alismada 2015-2016 yilinda yapilan ilk goriismelerde smif 6gretmenlerinin
kariyeri “mesleki ve kigisel anlamda ogretmenin kendini gelistirmesi ve iyi bir yere gelmesi” olarak tammladiklari
tespit edilmistir. Smif Ogretmenlerinin kariyerde yiikselme olanaklari konusunda “okul miidiirii ve miidiir
yardimciligi, miifettislik, sube miidiirliigii, milli egitim miidiirii/miidiir yardimcilig, genel miidiirliik, miistesariik,
bakanlikta gorev alma, yiiksek lisans ve doktora yapip iiniversitelerde akademisyen olarak gorev yapma” gibi
secenekleri oldugunu diisiindiikleri anlasilmustir. Ilk tur goriismelerde &gretmenlik mesleginde ilerlemek
isteyenlerin 6niinde yonetimsel ve politik engeller oldugunu vurgulanmustir. 5 yillik siireyi degerlendirebilmek
amaciyla gerceklestirilen 2. tur goriismelerde (2020-2021) de kariyer engellerini asamadiklarmni, karsilastiklari
sorunlar nedeniyle umutsuz, hedeflerine ulasamadiklar1 i¢in kaygili ve mutsuz olduklarmni, motivasyonlarini
kaybettiklerini, kendilerini mesleki anlamda tiikkenmis hissettiklerini, kariyer hedeflerinden vazgectiklerini belirten
katilimeilar olmustur. Bu ¢aligmada kariyeri dagin zirvesine, kariyer engellerini yiiksek duvarlara, dipsiz bir
kuyuya, su yilanma, kurtlar sofrasina, barajdaki kalin bentlere duvarlara, belirsiz ¢ukura, ulagilmasi zor ufuktaki
cizgiye, buz tutmus yokusa, yiksek duvarlara, kilitli kapilara benzeten katilimcilar oldugu belirlenmistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarm MEB’in ¢6ziimler iiretmesi ve akademik kariyer yapma cabasi olan
ogretmenlerin ilerlemelerini saglayacak politikalar gelistirilip, uygulamaya konulmasma yonelik oOneriler
gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, kariyer, kariyer gelistirme siireci ve sorunlar, kariyer engelleri
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Egitimcilerin Mesleki Gelisimine Yonelik Cevrimici Ogrenme
Arastirmalarinin Sistematik Analizi

Ezgi Ozdemir Funda Dag

Kocaeli Universitesi Kocaeli Universitesi

Problem Durumu

Ogrencilerin basarisi, iilkedeki iyi yetistirilmis nitelikli 5gretmenlerden gecmektedir (Seferoglu, 2003; Sar1, Otiing
ve Erceylan, 2007; Oztiirk ve Ugar, 2010; Sarier, 2016). Seferoglu (2004) nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6gretimin
saglanmasi i¢in mesleki gelisim konusunda Ggretmenlere saglanmis devamh bir destegin var olmasiin byuk
onem arz ettigini belirtmistir.

Mesleki gelisim, egitimin biitiinsel gelisim ve niteligini arttirmak amaciyla ilk ve orta dereceli okullar ve bu
okullarin yoneticileri i¢in 6nemli oldugu kadar yiiksekogretim diizeyinde egitim veren kurumlarin 6gretim kadrosu
iginde onemlidir. Son yillarda yiiksekdgretimde 6gretme becerilerini arttirmak adina dgretim elemani mesleki
gelisim programlari giderek fazlalagmakta ve gesitlenmektedir (Kamel, 2016).

Diger taraftan, Milli Egitim Bakanligi’nin giincel egitim politikalartyla birlikte, tim Diinya’da gelisme gosteren
hayat boyu 6grenme anlayigi uzaktan egitime olan talebi artiran etmenler arasinda sayilmaktadir (Kavrat&Tiirel,
2013). Tim bunlarla  birlikte, Ogretmenlerin ~ maddi olanaklarinin kisithiligi, ailevi ~ nedenler
ve zaman yetersizligi gibi sebeplerden dolayr mesleki gelisim egitimlerine katilim konusunda bazi engellerle
karsilastiklar1 (Ustu, Tas ve Sever, 2016) ve bu engelleri asmak iizere esnek zaman ve mekan temelindeki
uzaktan egitim olanaklarma yoneldikleri belirtilmektedir (Saridas, 2017).

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimiyle ilgili ¢evrimici 6grenmelerine yonelik
birincil c¢alismalarin yani sira 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini konu alan sistematik literatiir analizi
calismalarmin da yapildigi goriilmiistiir. Bu konuda ulasilan caligmalardan biri Biimen vd. (2012) tarafindan,
Tiirkiye’de son 10 yi1lda yayinlanan makaleler, doktora tezleri ve genis ¢apli raporlara dayali olarak 6gretmenlerin
etkili mesleki gelisiminin analizine yonelik gerceklestirilen ¢aligmadir. Bu g¢aligmada 6gretmenlerin mesleki
gelisim siireglerinde karsilagilan sorunlar degerlendirilerek ¢esitli Onerilere yer verilmistir. Arastirmanin
bulgularina dayali olarak, 6gretmenlerin senkron/asenkron uzaktan egitimle mesleki gelisim c¢alismalarmin
arttirilmasi gerektigi ve mesleki gelisim egitimlerinin 6gretmenlerin ihtiyacina yonelik verilmesinin gerekliligi
belirtilmistir. Stimer (2021) yaptig1 sistematik literatiir taramasinda 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in meydana
getirilen ¢evrimici 6grenme topluluklarindaki egilimler ve bu topluluklarda yasanan zorluklari incelemis, ve
¢evrimi¢i 6grenme toplulugu olusturmak i¢in hangi platformlarm kullanildig1 ve etkilesimlerinin neler olduguna
yonelik tespitlerde bulunmustur. Mevcut arastirmalarla goriilmektedir ki, Tirkiye’de 6gretmenlerin mesleki
gelisimini ¢esitli acilardan analiz eden sistematik literatiir analizine dayali arastirmalar olmakla birlikte,
egitimcilerin mesleki gelisimlerini konu alan uygulamalara iliskin arastirmalara yonelik derinlemesine bir
incelemenin mesleki gelisimde g¢evrimigi uygulamalardaki mevcut durumu, olumlu ve olumsuz yonleri,
yonelimleri, aragtirmaya acik bosluklari ortaya ¢ikarmasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda, egitimcilerin mesleki gelisimine yonelik ¢evrimigi ve uzaktan egitim aragtirmalarin sistematik
analizi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Aragtirmada yanit aranan alt sorular sunlardir:
1. Incelenen arastirmalarin yillara ve yayin tiiriine gore dagilimi nasildir?

2. Incelenen arastirmalarin érneklem/calisma grubuna ve orneklem/calisma grubu biiyiikliigiine gore
dagilimi nasildir?

Incelenen arastirmalarda kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?

Incelenen arastirmalarin kullanilan veri toplama araglarima ve tiirlerine gore dagilimi nasildir?
Incelenen arastirmalar, arastirma amaclarma gére nasil bir dagilim gostermektedir?

Cevrimigi mesleki gelisim arastirmalar agirlikla hangi konu ve/veya alanlarda uygulanmistir?

Cevrimici mesleki gelisim arastirmalarinda tercih edilen 6gretimsel model ve yaklasimlar nelerdir?

© N o g > w

Cevrimici mesleki gelisim aragtirmalarinda ortaya ¢ikan olumlu yonler nelerdir?
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9. Cevrimig¢i mesleki gelisim arastirmalarinda ortaya ¢ikan olumsuz yonler nelerdir?

10. Cevrimigi mesleki gelisim arastirmalarina gore 0gretmenlerin gevrimigi ve uzaktan mesleki gelisim
uygulamalarma yonelik beklentileri nelerdir?

11. Cevrimigi mesleki gelisim arastirmalarinda, egitimcilerin ¢evrimigi ve uzaktan mesleki gelisimine katki
saglamak tlizere gelecekte yapilmasi dnerilenler (arastirmacilara, kurumlara, uygulayicilara) nelerdir?

Bu arastirmanin, egitimcilerin mesleki gelisimlerine yonelik c¢evrimig¢i Ogrenme ve uzaktan -egitim
arastirmalarindaki mevcut durumu ve genel arastirma egilimini ortaya ¢ikarmasi agisindan literatiire katki sunmasi
beklenmektedir. Arastirma sonuglarinin, gelecekte planlanacak gevrimigi ve uzaktan mesleki gelisim egitimleri
acisindan uygulayicilara; ¢evrimici ve uzaktan mesleki gelisim konusunda sundugu genel ¢erceveyle gelecekte
planlanacak arastirmalar agisindan aragtirmacilara yol gosterici olmasi umut edilmektedir.

Ydntem

Bu arastirma egitimcilerin mesleki gelisimine yonelik g¢evrimigi O6grenme arastirmalarinin incelenmesi
amaciyla sistematik literatiir analizi yontemiyle olusturulan betimsel bir arastirmadir. Tiirkiye’de zaman fark
etmeksizin egitimcilerin mesleki gelisimlerinde ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarmin konu alindig arastirmalari
incelemeyi hedefleyen bu ¢alisma dogrultusunda, Yoktez ve TR Dizin veri tabanlarinda Mayis 2022 tarihinde
belirtilen anahtar kelimelerle yapilmigtir.

Zaman farketmeksizin Yo6ktez ve TR Dizin veri tabanlarinda belirlenen anahtar kelimelerle yapilan tarama sonucu
234 arastirma se¢im ve diglama kriterleri gergevesinde degerlendirildikten sonra se¢im kriterlerini saglayan 30
arastirma veri analizi siirecine almarak ayrintili olarak incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda analize dahil
edilecek aragtirmalarmn belirlenmesinden sonra arastirmalar bir veri analiz formuna iglenmistir. Veri analiz formu
Selcuk ve arkadaslar1 (2014)’nin kullanmis oldugu yayin smiflama formu temel alinarak arastirmacilar tarafindan
diizenlenmistir. Bu forma, calismani adi, yayin yeri, y1li, yazarlari, anahtar kelimeleri, 6rneklem tiirli, 6rneklem
biiyiikliigii, arastirma yontemi, veri toplama yontemi, veri analiz yontemi, arastirmanin amaci ve bu arastirmanin
amacina yonelik bulgulari, sonuglar1 ve dnerileri detayl1 bir sekilde kayit edilmistir.

Arastirma amaci cergevesinde, veri analiz formuna islenen verilere igerik analizi uygulanmustir. Incelenen
aragtirmalardaki benzer verileri belirli kavram ve temalarla agiklamak ve bunlar1 anlasilir bir dille diizenleyip
yorumlamak tizere (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3)kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4)
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak dort asamada icerik analizi gergeklestirilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2021: 251-257). Aragtirmanin 1. ile 5. alt sorularina yonelik yanitlari liretmek iizere betimsel olarak veri
analiz formunda ilgili alanlardaki veriler k yiizde ve frekans degerlerini igeren grafik ve tablolarla
gorsellestirilmistir. Aragtirmanin 6. ile 11. alt sorularma ydnelik yanitlari iiretmek iizere ise uygulamanin yapildigi
konu ve alan, ¢evrimi¢i uygulamada kullanilan model, 6gretim yaklasimi, uygulamanin olumlu ve olumsuz
yonleri, mesleki gelisim uygulamalarina yonelik beklentiler ve dneriler olmak iizere ana temalar belirlenmis ve bu
ana temalara gore ¢alismalarin incelenmesiyle ortaya c¢ikan kodlar belirlendikten sonra, gereken durumlarda kodlar
alt temalar altinda diizenlenerek ortaya c¢ikan bulgular kod frekanslarmi gosteren grafik ve tablolarla
gorsellestirilmistir. Icerik analizi iki arastirmacinin birlikteliginde uygulanmistir. ilk asamada birinci arastirmaci
tarafindan verilerin kodlanmasi gergeklestirilmistir. Arastirma kapsamina alian c¢aligmalar ayrintili olarak veri
analiz tablosuna islendikten sonra alt arastirma sorularina gore belirlenen temalar dogrultusunda kodlanmuigtir.
Daha sonra iki aragtirmaci birlikteliginde kodlanan verilere karsilik gelebilecek alt temalar belirlenmistir. Ana ve
alt temalara iliskin kodlamalar 6ncelikle birinci arastirmaci tarafindan yapilmis ve ardindan ikinci aragtirmaci
tarafindan temalarla kodlar karsilastirilarak yeniden degerlendirilmistir. Temalara gore kodlamalarin tutarliligi igin
Miles ve Huberman (2015)’in 6nerdigi Giivenirlik=(Goériis Birligi)/(Goriis Birligi+Goriis Ayriligi) formiiliine gére
iki aragtirmact arasindaki kodlama uyusma yiizdesi %82 olarak belirlenmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirmalarda yillara gore farklilagma gosterse de genel itibariyle daha ¢ok makale tiiriinde arastirmanin yapildigy,
orneklem/caligma grubu olarak daha ¢ok dgretmenlerin tercih edildigi, nitel yontemin kullanildifi, veri toplama
aract olarak en ¢ok goriismenin tercih edildigi, daha cok durum tespiti yapma amaciyla ¢aligma yapildigi
gozlenmistir.

Aragtirmalar konu itibariyle cogunlukla 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik, hayat boyu 6grenme kurami
temelinde yapilmigtir. Cevrimigi mesleki gelisim arastirmalarmda olumlu yon olarak esneklik, ekonomiklik ve
verimlilik; olumsuz olarak ihtiyaca yonelik olmayan egitimler ve teknik destek yetersizligi vurgulanmistir.
Beklenti olarak ise uygulamali egitim verilmesi, egitimlerin etkilesimli olmasi ve motivasyonun saglanmasina
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yonelik tedbirlerin almmasi yoniindedir. Arastirmacilara yonelik oOgretmenler arasi etkilesimi inceleyen
arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu; uygulayicilara yonelik egitimlerin ihtiyaca yonelik olmasi ve etkilesimli ortam
sunmast; kurumlara yonelik teknik destegin saglanmasi, kaliteli dijital igerik {iretimi ve yayginlastirmanin
saglanmasi yoniinde Oneriler géze carpmaktadir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, hizmeti¢i egitim, mesleki gelisim, ¢evrimigi 6grenme, online 6grenme,
cevrimigi egitim, e-6grenme, online in service training, online professional teacher development
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Bilgi Islemsel Diisiinme Egitimi — Simif Ogretmenleri ile Bir Arastirma
Hatice Clcl Funda Dag

Kocaeli Universitesi Kocaeli Universitesi

Problem Durumu

Bilisimsel veya bilgi islemsel diisiinme Alan Perlis’in bilgisayar programlarinin ¢aligma prensiplerinin tim
ogrenciler tarafindan bilinmesi gerektigini 1962 yilinda one siirmesinin ardindan Symour Papert’in ¢ocuklara
ortaya ¢cikmistir (Bers, 2020; Denning ve Tedre, 2019). Gegen zamanda bilgisayarlarin okullarda benimsenmesi
ve bilgi teknolojisinin toplumlar tizerindeki etkisinin muazzam artisiyla birlikte 2006’da Jeanette Wing'in ufuk
acict makalesi Papert gelenegindeki bilgi islemsel diisiinmenin sadece programlama olmadigi ve herkes igin temel
bir beceri olmasi gerektigi fikriyle birlikte bilgi islemsel diisiinmeyi yeniden 6ne ¢ikarmistir (Kong ve Abelson,
2019).

Bu konuda ¢aligmalar ve arastirmalar artan bir ivme ile devam ederken birgok iilkede miifredat degisiklikleri ile
bilgi islemsel diisinme (BID) bilgisayar bilimleri disiplini cergevesinde (Nardelli, 2019) veya bilgisayar
bilimlerinden ayrik disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenerek cesitli 6gretim kademelerinde dgretim siireglerine
dahil edilmistir (Brenan ve Resnick, 2012).

Okul 6gretim programlarinda 6grenme becerilerine entegrasyonu vurgulanan BiD, genellikle okullarda algoritmik
diisiinme, problem ¢ozme, programlama ve STEAM alanlartyla ilgili goriilmektedir (Grover ve Pea, 2013;
Juskevi¢iené, 2020). BID’in programlamayla 6grenilen iistbilissel bir beceri olduguna dair kabul ve bilgi islemsel
diistinmeyi gelistiren Ogrencilerin ¢esitli alanlarda daha iyi problem ¢oziiciiler haline gelecegi inanci,
ogretmenlerin herkese bilgisayar teknolojilerini dgretebilecegi hipotezini desteklemistir (Denning ve Tedre, 2019).
Bu durum BID’i kim &gretecek, dgretmenler BID’i nasil dgretim siireclerine dahil edecek sorularinin yani sira, bu
konuda &gretmenlerin bilgi ve becerilerinin nasil gelistirilmesi gerektigi sorularin1 da ortaya ¢ikarmistir. Bilgi
islemsel diisiinmenin 6gretilmesinde 6gretmenlerin sinirlt bilgiye sahip oldugu (Nouri vd., 2020; Sands ve ark.,
2018; Webb vd., 2017), aldiklar1 egitimin 6nemli oldugu (Kong ve Lao, 2019; Milwood, vd., 2018; Yadav vd.
2014), ve egitim alan 6gretmenlerin uygulama yapma konusunda istekli ve 6zgiivenli olduklar1 (Kong, Lai, Sun,
2020) belirtilmektedir. Bununla birlikte hizmet 6ncesi donemde o&gretmen adaylarina egitim teknolojileri
derslerinde (Umutlu, 2021) veya hizmet dncesi/i¢i siireglerde temel programlama bilgilerinin kazandirilmasina
yonelik kurslarla (Gabriele vd., 2019) 6gretmenlerin BID’ye yonelik hem pedagojik hem de teknolojik olarak
gelisimine katki saglamaya yonelik aragtirmalarda yapilmaktadir.

Diger tarafta Tiirkiye’de, dgretmenlerin BID’ye yonelik durumlarini analiz eden az sayida ¢alismayla birlikte
(Giilbahar, Kert ve Kalelioglu, 2019; Sayin ve Seferoglu, 2016), farkli branslardan 6gretmenlerin 2014 yilindan
itibaren Tirkiye’de MEB destegiyle uygulanan Kod Haftas: etkinliklerine yogun katilm sagladiklari
vurgulanmaktadir (Sayin, 2020). Bununla birlikte, bu konuda yeterli egitim almadiklari, kendilerini yeterli
gormedikleri ve bilgi islemsel disiinme ve kodlama ile ilgili egitimlere ihtiyag duyduklar1 da arastirmalarda
vurgulanmaktadir (Anilan ve Gezer, 2020; Sayin, 2020; Senol 2019). Senol ve Demirer (2017) smif
ogretmenleriyle yaptiklari aragtirmada sinif 6gretmenlerinin kendi ¢abalari ile kodlama konusunda bilgi sahibi
olduklarint ve smiflarinda uygulama yaptiklarini belirtmislerdir. Senol, (2019) smif 6gretmenleri ile yaptigi
calismada kodlama egitimi verilen Ogretmenlerin bir kisminin egitim sonrasinda smiflarinda uygulamalar
yaptigini, bir kisminin ise siniflarinda hi¢ uygulama yapmadiklarini belirtmistir.

Mevcut duruma gére dgretmenlerin BID konusunda bilgi ve yeterliliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi yoniinde
daha fazla arastirmaya ihtiyac oldugu goriilmektedir. Bu cercevede yapilacak arastirmalarin, gretmenlerin BiD’e
yonelik hem pedagojik hem de teknolojik niteliklerinin gelistirilmesine yonelik bilgi birikimini arttirmaya katki
sunacag1 ve bu konuda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesine yonelik girisimler i¢in yol gosterici
olacag diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada BID konusunda egitim alan 6gretmenlerin BID egitimlerine yonelik goriis ve bakis acilarmin
ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Belirtilen amag dogrultusunda BID egitimi alan sinif dgretmenlerinin aldiklari
egitimlere iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenology)
deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda olunan bir olgu ile ilgili katilimeilar tarafindan tanimlanmis
sekliyle, katilimeilarin deneyimlerini betimledigi, deneyimlerin 6ziine ulagmayi amaglayan bir desendir (Creswell,
2014).
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Arastrmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme yonteminden Olgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir
(Biiyiikéztiirk vd., 2012; Yildirim ve Simsek, 2005). Istanbul ilinde, farkl1 devlet okullarinda gérev yapan, ve BID
egitimi almis 16 smif dgretmeni ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak goriisme yapilmugtir. Yar1 yapilandiriimis goriisme formu arastirmaclar tarafindan, BID konusunda
ogretmenler ve 6gretmen adaylari ile yapilan aragtirmalar incelenerek bu konuda sinif 6gretmenlerinin goriislerini
ve bakis agilarint ortaya cikaracak agik uglu sorularin yazilmasiyla olusturulmustur. Hazirlanan sorulara iki
arastirmacinin goriis birligi saglanarak son hali verildikten sonra, bir bilisim teknolojileri 6gretmeninin goriisleri
alinarak goriisme formunda bir kez daha diizeltmeler yapilmis ve son olarak calisma grubu disinda BID egitimi
alan bir smif 6gretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda gériigme formunun uygunluguna
karar verilerek, katilimeilarla gériismelere gegilmistir. Cevrimigi ve yiizyiize yapilan gériismeler, katilimeilarin
onayl alinarak kayit edilmis ardindan kayitlar arastirmacilar tarafindan goériismedeki orjinalligini yansitacak
sekilde desifre edilmis ve katilimcilarin onay: alindiktan sonra veriler MAXQDA igerik analizi programinda analiz
edilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirma sonucuna gore sinif dgretmenlerinin BID egitimini yiizyiize ve gevrimigi olarak aldiklari, egitimlerin
BID hakkinda farkindahk olusturmak {izere ve BID becerisinin disiplinlerarast dgretimi iizerine baslangig
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Sinif dgretmenlerinin BID egitimine katilma amaglarinin &grencilerin kisisel
gelisimini saglamak ve 6grenme siireclerini desteklemek oldugu belirlenmistir. Egitim alan smif 6gretmenlerinin
BID konusunda algiladiklar1 yeterlilik diizeyleri farklilik gdstermekle birlikte daha gok iyi ve orta olarak ifade
edildigi, fakat heniiz bu konuda destege/egitime ihtiyag duyduklar1 belirlenmistir. Aragtirmaya katilan sinif
dgretmenlerinin biiyiik cogunlugu BID uygulamalarma disiplinlerarasi ¢alismalarla devam etmek istediklerini
ancak, uygulama ve igerik bulmakta zorlandiklarini, BID gercevesinde disiplinlerarasi igerik olusturmakta
kendilerini gelistirmek istediklerini ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina dayali olarak, dgretim siirecinde
bir¢ok disiplinin dgretimi konusunda calisan smif gretmenlerinin BID konusunda yeterliliklerini arttirmak iizere
daha ¢ok BID nin disiplinlerarasi entegrasyonu ile ilgili derinlestirilmis ve uygulamaya doniik nitelikli egitimlere,
ve uygulamaya yonelik 6gretim materyallerine/etkinliklere ihtiya¢ duyduklart vurgulanabilir.

Anahtar Kelimeler: bilgi islemsel diisiinme, sinif 6gretmeni, ilkokul
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Mesleki Ogrenme Topluluklar1 Eylem Arastirmasi

Burcu Altun Birgiin Pimnar Yengin Sarpkaya
Aydin Adnan Menderes Universitesi Aydin Adnan Menderes Universitesi

Problem Durumu

Ogretmen niteligi agik ara farkla 6grenci gelisimini etkileyen en 6nemli etmendir (Bassett, Haldenby, Tanner ve
Trewhitt, 2010). Ogretmen niteligini etkileyen etmenler ise oldukea cesitlidir; gretmen egitimi, mesleki gelisim
deneyimleri (Avrupa Komisyonu, 2010), is kosullar1 (Hanushek ve Rivkin, 2007), liderlik ve orgiitsel etmenler
(Thoonen, Sleegers, Oort, Peetsma ve Geijsel, 2011) bu etmenlerden bazilaridir. Bu etmenlerden 6gretmenlerin
mesleki gelisim yasantilar1 oldukca dnemlidir. Ogretmenlere, onlarm bir yetiskin olarak 6zerk olma istegine,
mesleki gereksinimlerine, kendi gelisiminin inisiyatifini alma hakkina uygun mesleki gelisim yasantilari
sunulmalidir.

Ulkemizde MEB'in 6gretmenlere yonelik mesleki gelisimi uygulamalarmin temel ve yaygin olami standart hizmet
i¢i egitimlerdir. Okul Temelli Mesleki Geligsim Modeli (OTMG) (MEB, 2010), Egitim Kurullar1 ve Zumreleri
Yonergesi (MEB, 2018a), Ogretmen Strateji Belgesi (MEB, 2017a), 2023 Egitim Vizyonu Belgesi (MEB, 2018b),
yillik mesleki gelisim programlar1 ve aday dgretmen yetistirme programu (MEB, 2017b), dgretmenlerin mesleki
gelisimlerinin ¢ercevesini c¢izmektedir. Diger yandan g¢esitli arastrma bulgular1 var olan uygulamalarn
yetersizligini ve gelisime agik yonlerini ortaya koymaktadir (Giiler, Altun ve Tiirkdogan, 2015; Arik, 2017; Nemli,
2017). OECD Uluslararast Ogretim ve Ogrenme Arastirmasi-2018 verilerine gére {ilkemizde dgretmenler, mesleki
gelisim baglaminda en ¢ok yiiz yilize kurs-seminer, daha sonra mesleki literatiirii okuma ve daha sonra da egitim
konferanslarma katilmaktadir. Yaklasik %20'lik bir oranla en az yaptiklari mesleki gelisim etkinligi de okul
baglaminda meslektasina ve kendine yonelik gézlem ve kogluk yapmadir (OECD, 2019).

Cagdas yaklasimlar siirekli, yasam boyu, dogal olarak okul baglamma gomiilii &gretmen gelisimine
odaklanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2010). Ayn1 zamanda ekonomik ve uygulanabilir model 6nerilerine ihtiyac
vardir. Bu baglamda alanyazin, mesleki 6grenme topluluklarmin (MOT) &gretmen ve dgrenciler igin olumlu
etkilerini ortaya koymaktadir (Hord, 1997).

Ogretmenlerden olusan mesleki 6grenme topluluklari, diizenli olarak toplanip goniillii olarak mesleki caligmalar
yuriten, 4-6 kisilik gruplardir. Topluluk iiyesi 6gretmenler is birligi kiiltiiriiyle (DuFour, 2004), 6grencilerin
gelisimini saglama amaciyla kolektif olarak ¢alisir (Stoll, Bolam, McMahon, Thomas, Wallace, Greenwood ve
Hawkey, 2006). Sonug olarak hem gretmenin mesleki becerileri gelisir hem de 6grenci basarisi saglanabilir.

Mesleki 6grenme topluluklari uygulamasinin Tiirk egitim sisteminin ihtiyaglarina yanit verecek bir uygulama
oldugu diistiniilmektedir. Cagdas Ogretmen gelisimi sistemleri is birligi ve paylasim odakli, kolektif
yaklasimlarken ve siirekli gelisim olgusu, dgretmenin ihtiyag ve beklentisine uygun, uygulamali, etkin katilim
iceren, sistematik, dgretim sorunlarina odakli, is birligi ve okul temelliyken (Ozdemir, 2016), dgretmenlerden,
mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler alanlarinda yeterli olmalar1 beklenirken (MEB, 2017c), Tiirk
egitim sisteminde bu yonde istek ve ¢abalar olmasina karsin var olan uygulamalarin gelistirilmeye agik yonlerinin
oldugu, alternanif bir yaklagima gereksinim oldugu goériilmektedir.

Tiirk egitim sisteminin 6zellikleri, 6gretmen gelisim sorunlar1 ve var olan yapida ziimrelerin durumu ve basarim
potansiyelleri goz oniinde bulunduruldugunda, mesleki 6grenme topluluklarinin ziimreler temelinde 6gretmeni
gelistirme yoluyla 6grenciyi gelistirme hedefine ulastirabilecek bir yol oldugu diistiniilmektedir. Diger bir ifade
ile ziimre 6gretmenler kurulunun (ZOK) etkili mesleki 6grenme toplulugu (MOT) olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu noktadan hareketle bu aragtirmanin amaci, eylem arastirmasiyla Aydin ili Efeler ilgesi sinirlari i¢inde iki resmi
ortaokulda ziimre temelli olarak iki ayr1 mesleki 6grenme toplulugunun kurulmasi, bu topluluklarin ¢aligmalarmnin
baslatilmas, siirdiiriilmesi ve uygulama sonunda etkililiginin topluluk {iyelerinin ve okul yoneticilerinin goriisleri
ile aragtirmacinin gézlemlerine gore degerlendirilmesidir. Topluluklardan ilki, bir resmi ortaokulda gorev yapan
ve arastirma i¢in goniillii olan bir zimrenin dgretmenlerinden olusan 4 kisilik bir topluluktur. Digeri ise baska bir
resmi ortaokulda gorev yapan ve arastirma i¢in goniillii olan bir ziimrenin 6gretmenleri ile o okulun miidiir
yardimcisindan olusan 4 kisilik bir topluluktur.

Yontem

Bu aragtirma, 6gretmenlerin mesleki gelisim sorunundan hareketle iki resmi ortaokulda mesleki gelisimi hedef
alan iki ayr1 mesleki 6grenme toplulugunun kurulup etkililiginin degerlendirilmesi hedeflendiginden uygulamali-
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isbirlikli eylem aragtirmasi desenine gore tasarlanmistir. Arastirmada, arastirmacilarin altyapist ve meslek igindeki
ogretmenlerin gereksinim ve deneyimleri birlestirilmis, bir donemlik bir eylem plan1 gelistirilip uygulanmustir.

Aragtirma siireci, arastirmacilarin uluslararasi alanyazindan, MEB mesleki gelisim uygulamalar1 ve bu
uygulamalar1 konu alan arastirma bulgulardan, daha 6nce yiiriittiikleri mesleki gelisim ¢alismalarindan hareketle
problem durumunu hissetmesiyle baglamistir. Bu siirecte taslak mesleki gelisim eylem plani hazirlanmistir ve okul
ziyaretleri yapilmistir. Bu ziyaretlerde okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin problemi hissetmesi ve eyleme gegme
istegi duymasi igin tanitici toplantilar yapilmistir. Yoneticiler, 6gretmenler ve arastirmacilar arasinda mesleki
gelisim eylem planmnin yiiriitiilmesi icin isbirliginin kurulmasi amacglanmistir. Mesleki 6grenme topluluklar
uygulamast i¢in goniillii 6gretmenlerin bulundugu iki resmi ortaokulda eylem siireci baslatilmistir. Ogretmenlerle
yapilan odak grup goriismesi ile mesleki gelisim eylem plani1 6gretmenlerin ihtiyaglar1 ve 6nerileri dogrultusunda,
arastirmacilar ve uygulayicilarin igbirligi ile diizenlenmistir. Bu diizenleme ile mesleki gelisim etkinliklerinin (7
etkinlik) yiiriitiilmesi ve sonlandirilmasi ile uygulama siireci tamamlanmistir. Siirecin son asamasi elde edilen
bulgulardan hareketle eylem planinin uyarlanmasi diger bir ifade ile bir mesleki gelisim modeli 6nerilmesi ve bu
modelin arastirmact ve uygulayicilarin kullanimina sunulmasidir. Kisacasi arastirma siireci mesleki 6grenme
toplulugunu kurma oOncesi, toplulugu kurma, topluluk iiyelerinin belli periyotlarla bir araya gelmesi ve gesitli
etkinlikleri gergeklestirmesi ve siirece iligkin 6gretmen ve yonetici goriislerinin alinmasi bigiminde yiiriitilmistir.

Eylem arastirmasmin yiiriitildiigii okullardan biri Siimer Ortaokuludur. Bu okulda mesleki 6grenme toplulugu
olusturan 6gretmenler Riizgar, Mert, Ata ve Zafer'dir. Arastirmanin yiiriitildigii diger okul Hitit Ortaokuludur ve
bu okulda mesleki 6grenme toplulugu olusturan dgretmenler Sevgi, Baris, Nergis ve Dogukan'dir. Okullar ve
ogretmenler igin kod isimler kullanilmistir.

Arastirma verileri, MOTlerle yapilan odak grup goriismeleri, MOT iiyeleri ve miidiirlerle yapilan bireysel
goriismeler, arastirmacmin gézlem notlar1 ve yansitici ses kayitlari, 6gretmenlerin her toplanti sonrasinda istege
bagli olarak yazdiklar1 yansitici raporlar araciligi ile elde edilmistir. Veriler 3 ayr1 analiz dongiisiinde, igerik analizi
ile analiz edilmistir.

Mesleki 6grenme toplulugu lyelerinin istegi ile uygulanan mesleki gelisim etkinlikleri ise sunlardir: Ortak Ders
Plan1 Hazirliyoruz, Meslektasimin Dersini [zliyorum, Mikro Ogretim Zamani, Ziimre Toplant1 Tutanaklarimiz Ne
Soyliiyor?, Bakin Ne Paylasacagim?, Film Nasildi1? ve Kitap Nasildi? .

Beklenen/Gegici Sonuglar

Sonuglar ziimreler i¢in mesleki 6grenme toplulugu (MOT) uygulamasinin ekonomik, siirdiiriilebilir, yenilikgi,
etkili ve verimli bir uygulama oldugunu gostermektedir. Uygulama 6gretmenleri zaman iginde mesleki gelisime
giidiilemistir. Mesleki gelisim eylem plani siirecinde yiiriitiilen etkinlikler sirasinda egitim sisteminin bazi
sorunlari tartigilmis ve bu sorunlara ¢oziimler iiretilmistir. Bu siirecte MOT uygulamasinin dgretmenlerde bireysel
sorumlulugu, 6z farkindaligi, MOT ile gelisime giidiilenmeyi, liderligi, egitsel konulara iliskin elestirel diisiinmeyi,
etkinlikleri igsellestirmeyi ve isbirligi yapabilmeyi gelistirdigi belirlenmistir. Topluluklarda ise kolektif bazi
ozellikler gelistirmistir. Bulgulara dayali olarak gelistirilen mesleki gelisim modeline gore uygulama gereksinim
ve goniilliiliik temellidir. Uygulamanin yayginlastirilmast icin MOT konusunda miidiirlere ve lider 6gretmenlere
farkindalik egitimi verilmeli, MOT giiclii sekilde tanitilmali, uygulamaya katilacak dgretmenler tesvik edilmelidir.
Bu kapsamda okul midiirleri destekleyici bir tutum sergilemeli, MOT'(i kurmadan 6nce ziimrelere ortak bos saat
ve toplant1 mekani ayarlamals, lider 6gretmenden destek almalidir. Toplulugu kurduktan sonra ise MOT'iin devami
i¢in is birligi yapmali; fakat topluluk ¢aligmalarina miidahale etmemelidir.

MOT'e goniillii olan ogretmenler, gereksinimlerine ve beklentilerine uygun sekilde is birlikli etkinlikler
belirlemeli, bu etkinlikleri bir eylem plan1 dahilinde uygulamali, siirekli geribildirim sunmali ve deneyimlerini
yansitmalidir. Bu kapsamda MOT iiyesi 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin yapabilecegi cesitli etkinlikler
bulunmaktadir ve her etkinlik farkli katkilar1 ile 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki 6grenme toplulugu, mesleki gelisim, 6gretmen gelisimi
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Covid-19 Salgininda Ogretmenlerin Stres Diizeyinin Simflandiricilari:

Diskriminant Analizi Calismasi

Neslihan Tugge Ozyeter Giilsah Seving

Kocaeli Universitesi Ankara Universitesi

Problem Durumu

Covid-19 salgmi hayatin birgok alanini oldugu gibi egitimi de olumsuz bigimde etkilemis, uzaktan egitim siireci
ile birlikte 6grenciler ve 6gretmenler tiirlii zorluklar ile karst karsiya kalmstir. Egitimi yiiz yiize siirdiirmeye alisik
olan 6gretmenler okullarin kapatilmasi iizerine uzaktan egitim siirecine alismak ve egitim siireglerinde hizla bir
diizenleme yapmak zorunda kalmistir. Bu duruma kimi 6gretmenler kolaylikla uyum saglayabilirken kimisi igin
gegcis oldukga stresli olmustur.

Herman, Reinke ve Eddy’nin (2020) 6gretmen stresine yonelik gelistirdikleri basa c¢ikma-yetkinlik-baglam
kuramina (Coping-Competence-Context Theory) gore 6gretmenlerin stres diizeyini etkileyen ve birbiri ile i¢ ige
gecen ii¢ degisken vardir. 3C Modeli olarak da anilan modelde basa ¢ikma (coping) Ogretmenin bireysel
Ozelliklerini ve basa ¢ikma becerilerini kapsamaktadir. Yetkinlik (competence) o6gretmenin smif yonetimi
becerilerini ve 6grencilerle iletisim seklini ifade etmektedir. Baglam (context) ise okul ve sistem politikalarini
ifade etmektedir. Bu kuram 1s1ginda degerlendirildiginde Covid-19 ile birlikte ortaya g¢ikan, Ogrencilerin
teknolojiye erisimi, internete baglanma zorluklar1 gibi yeni baglamsal sorunlar giindeme gelmistir. Bu noktada
ogretmenlerin yetkinlik diizeyleri ve basa ¢ikma stratejileri stres diizeylerinin olasi belirleyicileri olmustur.

Salginin baglamasmin ardindan 6gretmenlerle yapilan g¢alismalar (Simsek ve Akiin, 2022) bu doénemde
ogretmenlerin cogunlukla yiiksek diizey stres sergiledigine isaret etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin stresle
basa c¢ikabilmesini saglayan psikolojik saglamlik, degisime yonelik olumlu bir tutum ve yiiksek diizey 6z yeterlik
gibi farkl psikolojik 6zellikler yeniden giindeme gelmistir.

Psikolojik saglamlik olumsuz yasam kosullarina uyum saglamaya yonelik bireysel kaynaklar1 ifade etmektedir
(Caniéls ve Baaten, 2018). Psikolojik saglamligin Covid-19 salgininda bireysel ve toplumsal diizeyde kilit bir
ozellik oldugu goriilmistiir (Vinkers ve ark., 2020). Covid-19 krizine yonelik olumsuz duygulara, artan is
yogunluguna ve Olgme-degerlendirme alanindaki zorluklara ragmen psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek
ogretmenlerin daha az stres yagamis olmasi beklenmektedir.

Degisime yonelik tutum biligsel, duyussal ve davranigsal unsurlardan olusan psikolojik bir unsurdur (Kin ve
Kareem, 2017). Ogretmenlerin salgm yiiziinden egitimde yasanan degisimi bilissel diizeyde olumlu algilamast,
degisime yonelik olumlu duygulara sahip olmasi ve davranis boyutunda eylemleri ile degisimi desteklemesi
degisime kars1 direngli olmadigmi géstermektedir. s yasaminda degisime yonelik olumlu bir tutum icinde olmakla
stres diizeyi arasinda negatif iliski oldugunu gosteren calismalar (Coetzee ve Chetty, 2015) vardir.

Ogretmen 6z yeterligi dgretmenlerin basaracaklarina yonelik inanglaridir. Ogretmenlerin 6z yeterliginin salgn g6z
oniinde bulunduruldugunda, egitimdeki degisimler karsisinda eyleme gecip gegmeyeceklerini ya da belirli
giicliiklerin iistesinden gelme konusunda ne kadar basarili olacaklarini belirledigi diisiiniilmektedir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2001). Yapilan arastirmalar (Skaalvik ve Skaalvik, 2017) 6gretmen 6z yeterligi ile 6gretmen stresi
arasinda negatif yonlii bir iligki oldugunu gostermektedir.

Amag

Egitim psikolojisi alanindaki arastirmalar ¢ogunlukla &grencilerin bilissel, sosyal ve akademik gelisimlerine
odaklanmasina karsilik bu gelisim siireclerinin dnemli aktorlerinden olan 6gretmenlerle yapilan ¢alismalarin azligt
gbze carpmaktadir. Salginda stresli 6gretmenleri daha az stres yasayan 6gretmenlerden ayiran 6zellikleri ortaya
koyma konusunda yapilan arastirma sayisi yetersiz kalmistir. Diinyanin her gecen giin farkli bir tehdit ile karst
karsiya kaldigr bir ortamda olasi kriz anlarinda Ogretmenlerin giiclii kilinmasi i¢in anlamli fark yaratan
degiskenlerin belirlenmesi énemlidir. Bu yiizden bu arastirmada 6gretmenlerin degisime yonelik tutumlari, 6z
yeterlikleri ve psikolojik saglamliklar1 arasindaki iliskiler ele alinmaktadir ve stres diizeyi yiiksek olan
Ogretmenleri stres diizeyi diisiik olan 6gretmenlerden ayiran degiskenlerin incelenmesi hedeflenmektedir.

Bu dogrultuda iki soruya yanit aranmaktadir:
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1. Ogretmenlerin degisime yonelik tutumlari, 6z yeterlikleri ve psikolojik saglamliklari arasindaki
iligkiler nasildir?

2. Ogretmenlerin stres diizeylerini siniflamada 6gretmenlerin degisme yonelik tutumlari, 6z yeterlikleri
ve psikolojik saglamliklar1 anlamli birer siniflayici degisken midir?

Ydntem

Arastirma Deseni: Bu galisma degiskenlerin durumlarmi belirlemeyi ve degiskenler arasindaki iliskileri ortaya
koymay1 amaglayan iliskisel tarama modelindedir.

Calisma Grubu: Bu arastirmanin ¢alisma grubunun se¢iminde seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden
maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme ydnteminde amag
probleme konu olan durumla ilgili olabildigince cesitlilik saglamaktir (Biylikoztlirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu arastirmada da 6gretmenlerin gorev aldiklar sinif diizeyi, kidemleri ve dgrenci
sayilar1 agisindan ¢esitlilik gostermesi amaglanmis ve toplam 273 6gretmene ulasiimistir.

Veri Toplama Araglar:: Calismada kullanilan veri toplama araglar1 Ogretmelerin Degisime Yénelik Tutumlar
Olgegi (Safak Yoldas, 2019), Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran, 2004) ve Kisa
Psikolojik Saglamlik Olgegi’dir (Dogan, 2015). Olgeklerin galisma grubu igin giivenirlikleri Ogretmen 6z yeterligi
icin 0.83; 6gretmenlerin degisime yonelik tutumlari igin 0.88 ve psikolojik saglamlik i¢in 0.82dir.

Verilerin Toplanmasi: Veriler Google Formlar araciligiyla toplanmustir. flgili linkin dagitilmast igin dnce okul
miidiir/midiir yardimeilarma ulagilmistir. Onlardan okul gruplarinda 6gretmenlerle linki paylagmalari istenmistir.
Uygulamanin standart olabilmesi icin detayli yonerge hazirlanmistir. Arastirmaya katilimda géniilliiliik esas
almmustir.

Verilerin Analizi: Coziimlemeler normal dagilima uygun olmayan 2 gézlem c¢ikarilarak 271 gézlem tizerinden
yapilmistir. Calismanin ilk aragtirma sorusunun yanitlanmasi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayzisi,
kategorik stres degiskeni icin de Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayisi kullanilmistir. Arasgtirmanin ikinci
sorusunun yanitlanmasi i¢in diskriminant analizi gergeklestirilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmanin ilk sorusunun yanitlanmast amaciyla korelasyon katsayilari hesaplanmustir. Psikolojik saglamlik ve
ogretmen 0z yeterligi arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=0.032; p<0.01); psikolojik saglamlik ve degisime
yonelik tutum arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde (r=0.24; p<0.01) iligki vardir. Psikolojik saglamlik ve
ogretmenlerin stres diizeyleri arasinda ise negatif yonlii ve orta diizeyde (r=-0,396; p<0.01) iliski bulunmustur.
Ayrica dgretmen 0z yeterligi ve degisime yonelik tutum arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=0.38; p<0.01);
ogretmenlerin degisime yonelik tutumlar1 ve stres diizeyleri arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde (r=-0,171,;
p<0.05) iliski tespit edilmistir. Ogretmen 6z yeterligi ve dgretmenlerin stres diizeyleri arasindaki iliski anlamli
degildir.

Aragtirmanin ikinci sorusunun yanitlanmasi amaciyla gergeklestirilen diskriminant analizi sonuglarmma goére
modelde agiklanan varyans %42’dir. Wilk’s lambda degeri manidardir (p<0.01). Olusturulan diskriminant
fonksiyonlar1 istatistiksel olarak anlamlidir. Coziimleme sonucuna gore Ogretmenlerin stres diizeylerini
simiflamada 6gretmenlerin degisime yoénelik tutumlari, 6z yeterlikleri ve psikolojik saglamliklar1 anlamli birer
smiflayicidir. Degiskenlerin 6gretmenlerin stres diizeylerini siniflamadaki sirali 6nemleri ise psikolojik saglamlik,
0z yeterlik ve degisime yonelik tutumdur.

Anahtar Kelimeler: stres, degisme yonelik tutum, 6z yeterlik, psikolojik saglamlik
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Teaching Qualitative Methodology to Student Teachers Through
Journaling

Lucie Jarkovska

Institute For Research of Inclusive Education Masaryk University

Problem

The curriculum for teacher education in the Czech Republic includes several semesters of research methodology.
Usually, these courses do not meet with much interest and enthusiasm of the students. They believe that they will
teach in the future and therefore should learn how to teach rather than how to do research. Which seems to be a
reasonable assumption. When the task of teaching a course in qualitative methodology fell to me, there was no
way | was going to come up with another course in which students copy down definitions from a PowerPoint and
dump them on a test at the end of the semester. | try to draw on feminist pedagogy in my teaching. Feminist
pedagogy as a part of critical pedagogy deconstructs traditional pedagogical practices and is based on the following
principles: 1) reformation of the relationship between teacher and student, 2) empowerment, 3) building
community, 4) privileging voice, 5) respecting the diversity of personal experience, and 6) challenging traditional
views (Webb, Walker, Bollies 2004). Feminist teaching should offer to mentor and nurture relationships with
students across race, class, gender, regional origin, and sexual identity lines (Fahs, Swank 2020). It bases the
learning process on exploring one’s own needs, feelings, motivations, and ambitions (Felman 2001). Feminist
pedagogy addresses the power imbalances present in educational institutions and strives to de-center that power.
It rejects the normative classroom dynamic, seeking to foster more democratic spaces functioning with the
understanding that both teachers and students are subjects, not objects (Shrewsbury 1986). Students are encouraged
to reject normative positions of passivity and instead to take control of their own learning. Therefore, | wanted our
course to be interactive (the number of learners, which exceeded 130, was also a challenge) and to offer space for
goals that the students themselves have and that do not necessarily overlap with my own. | wanted to design the
course to be applicable to the teaching profession. Students will not necessarily be conducting research in the
future, but they can apply the principles of analysis and research methods to find answers to their own questions
and solve their own professional problems. If they encounter a problem with a child, a group, or colleagues in their
teaching, they can try to solve it on the basis of their existing experience and knowledge, or they can analyze it
first in order to understand it more deeply and take a reflective approach to it. Thus, | designed the qualitative
analysis course for teacher education students as largely problem-solving oriented.

Method

With my colleague at Masaryk University Martina Noskova we developed a curricula for teaching qualitative
methodology through journaling. Journal writing, journaling, or personal reflective writing is a simple, yet very
effective tool for reflecting, processing and unravelling one’s thoughts, ideas, situations and even solutions.
Journaling, unlike e.g. essay writing, is not writing to perform, but rather writing to learn, to process, to reflect, to
understand. We used following journaling methods that will be explained in details within the presentation: Free
writing, the list of 100, dialogue, parallel scenarios, stepping stones. Through these methods, learners get simple
qualitative data on which they can practice the basics of analysis, coding, mind mapping or interpretation. Because
they can focus their exercises on their own topics and solutions to problems they are currently facing, learning
research methods is meaningful to them.

Just as we can use journaling methods to process and organize our thoughts on personal matters, journaling can be
used as a tool for education, for processing and organizing our views on an academic topic or on a work or
classroom environment. Various journaling methods can also be used as methods of research and analysis or as
teaching and learning tools in the classroom.

Expected Result/sOutcomes

The method of journaling working with everyone's own experience allowed for a non-hierarchical and non-
exclusionary sharing of different perspectives and contexts and offered a deep learning experience that has become
in the case of many a springboard for solving their own situations and problems. The participants' unique writing
exercises and their analysis provided a very personal and personalized opportunity to grasp the concepts of
qualitative analyses. It enabled them to understand the meaning and relevance of analytical thinking to their own
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personal and professional lives. In addition to the cognitive level of perception, it allowed them to work with them
on an emotional level that is often neglected in the normal learning process. The method endorses feminist
pedagogy principles and can be used for inclusive education in general.

Keywords:teacher training, qualitative methodology, journaling, creative teaching
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Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Sosyobilimsel Konularda Hazirladiklar1 Ders

Materyallerinin incelenmesi

Nilgiin Tatar Ayse Yenilmez Tiirkoglu Veniis Yildiz
Alanya Alaaddin Keykubat U. Alanya Alaaddin Keykubat U. Alanya Alaaddin Keykubat U.

Problem Durumu

Giintimiizde insanlar pek ¢ok toplumsal problem ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Kiiresel iklim krizi, gida kitligs,
beslenme sekli, enerji kullanimi, ¢evre kirliligi, kontrolsiiz yapilasma, genetik hastaliklar gibi konular hemen her
giin medyada yer bulan ve toplumu birebir etkileyen sorunlardir. Fen bilimleri ile iligkili olan bu konular tartismali
ve kesin dogru cevabi olmayan konulardir. Hem bilimsel hem de toplumsal boyutlari olan bu konular sosyobilimsel
konular olarak adlandiriimaktadir. Tkilemli olan bu konular gergek hayatla iliskili ve giinceldir (Topgu, 2019, Geng,
2020).Sadler ve Zeidler (2005) da sosyobilimsel konular1 bilimsel temeli olan, toplumu ilgilendiren, medyada
siklikla yer alan, sonucu hakkinda kesin karar verilmemis ve halen tartismali olan konular olarak tanimlamistir.

Sosyobilimsel konularmn bilimsel, politik, etik, ekonomik, ¢cevresel ve kiiltiirel boyutlar1 bulunmaktadir. Bireylerin
kendilerini dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen bu konular hakkinda ¢ok boyutlu diisiinerek, bilingli kararlar
verebilmesi 6nemlidir. Bilingli karar verebilmek bilimsel iddialarin kanitlar 1s1ginda degerlendirmesi ile
miimkiindiir (Cebesoy, 2020). Bu yiizden bu kararlar1 verebilecek bireylerin bilimsel bilgilerinin yeterli olmasi,
¢ok boyutlu diisiinerek analiz yapabilme, tartigma ve karar verme becerilerinin ise gelismis olmasi gereklidir.

Bu yeterliklerin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde 6zellikle fen bilimleri dersi 6gretmenlerine gérev diismektedir.
Fen 6gretim programlarindaki konu ve kazanimlarla iliskili bu konulara derslerde yer vermek ve bu konulari etkin
sekilde islemek 6gretmenlerin sorumlulugundadir (MEB, 2018). Bu sorumluluk ¢er¢evesinde fen 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konularin dgretimine yonelik hazirladiklari materyallerinin incelenmesi 6nemlidir.

Ogretmenlerin sosyobilimsel konularin dgretiminde kullanabilecekleri materyaller arasinda afis/ brosiirler, haber
videolar1, gazete/dergi haberleri ve filmler gibi farkli materyaller sayilabilir. Bu materyallerin secimi ve
hazirlanmasinda gretmenlerin dikkat etmesi gereken kriterler olmalidir. Ogretim materyalinin kazanim ve
ogrenci diizeyine uygunlugu, bilimsel ve teknolojik konularla iliskisi, 6zgiinligi, gergekeiligi, acik uclulugu,
tartismaya acikligi istenilen kriterler arasinda sayilabilir (Arslan, 2020).

Bu kriterlerden yola ¢ikarak bu arastirmanin amaci fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularin
ogretimine yonelik hazirladiklar1 materyalleri incelemektir. Bu kapsamda 6gretmenlerden sosyobilimsel konularin
Ogretiminde kullandiklar1 ya da kullanabilecekleri bir materyal sunmalar1 istenecektir. Bu materyalde
sosyobilimsel konularin hangi boyutlarina yer verildigi basta olmak {izere hazirlanan tartigma sorularinin
belirlenen kriterlere gére uygunlugu incelenecektir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara yonelik materyal
hazirlamadaki yeterliklerini belirleyen bu arastirmanin 6gretmen egitimcilerine 151k tutacagr diisiiniilmektedir.

Yontem

Fen bilimleri &gretmenlerinin  sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik hazirladiklar1 materyallerin
incelenmesini amaglayan bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilacaktir. Amach 6rnekleme yonteminin
kullanilacagi arastirmanin 10 6gretmen ile yiiriitiilmesi planlanmaktadir. Arastirmaya katilmaya goniillii, farkli
kidem ve egitim diizeyine (lisans, yiiksek lisans) sahip 6gretmenler kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
secilecektir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yontemi ile toplanacaktir. Arastirmanin dokiimanlar
ogretmenlerin hazirladiklar1 materyaller olacaktir. Ogretmenlerden kendi sectikleri bir smnif diizeyinde kendi
belirledikleri bir sosyobilimsel konunun &gretimine yonelik materyal hazirlamalari istenecektir. Hangi tiir materyal
(film, haber, afig/brosiir vb.) hazirlarlarsa hazirlasinlar materyallerinde muhakkak konu ile ilgili sorulara yer
vermeleri istenecektir. Verilerin analizde betimsel analiz yontemi kullanilacaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Hazirladiklar1 materyaller Chang, Rundgren ve Rundgren (2010) tarafindan énerilen ve daha sonra Es ve Oztiirk
(2021) tarafindan revize edilen SEE-STEP modeline gore analiz edilecektir. Bu model yedi farkli alani -
sosyoloji/kiltir, cevre, etik/ahlak, bilim, teknoloji, ekonomi ve politika- biitinctil olarak ele almaktadir.
Ogrencilerin karar verme siireclerinde farkli disiplinlerin etkisini belirlemeyi amaglamaktadir (Cebesoy,
2020).Materyalde sosyobilimsel konunun hangi boyutlardan ele alindig1 incelenecektir. Ayrica konu ve sorularin
ozgiinliigl, gergekeiligi, agik uclulugu, tartismaya agikligi, bilimsel ve teknolojik konularla iliskisi (Stolz vd.,
2013; Akt: Arslan, 2020) incelenecektir. Materyalde bu kriterlerin hangilerinin dikkate alindig1 ve ne diizeyde yer
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verildigi tespit edilecektir. Arastirmacilar materyalleri belirlenen kriterler dogrultusunda degerlendirdikten sonra
aralarmdaki uyusum yiizdeleri hesaplanacaktir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Aragtirmanin amacina yonelik olarak bir 6gretmenden veri toplanmistir. Yiiksek lisans egitimi goren, 14 yillik fen
bilimleri dersi 6gretmeni 8. Sinif diizeyinde DNA ve Genetik Kod iinitesindeki Kalitim konusuna yonelik senaryo
hazirlamistir. Senaryo giincel bir konu olan SMA hastaligi ile ilgilidir. Senaryoda hastaliga yonelik gecmisten bu
yana yapilan bilimsel aragtirmalar agiklanmis, hastaligin belirtileri tanimlanmistir. Toplumda goériilme sikligi ve
genetik nedenlerine yer verilmistir. Tedavi siirecinin maliyeti ve devlet tarafindan tedavinin karsilanmasina
yonelik basliklara deginilmistir. Materyalde SMA hastas1 bir ¢ocugun fotografi ve DNA zinciri gorseli yer
almaktadir. Senaryonun sonunda genetik testler, tasiyici bireylerin ¢ocuk sahibi olup olmama karar1 ve tedavi
masraflarina yonelik devlet destegi ile ilgili {i¢ kapali uclu soru bulunmaktadir. Hazirlanan materyal SEE-STEP
modeline gore incelendiginde bilim, ekonomi, politik, sosyolojik ve etik/ahlaki boyutlara yer verildigi tespit
edilmistir. Konu ve sorularin kazanima ve 6grenciye uygun olmasi, bilimsel bilgilere yer verilmesi, gergekei,
giincel olmast olumlu olarak degerlendirilmistir. Ancak sorularin kapali uglu olmasi ve tartigmayr gerektiren
sorularin yetersiz olmast olumsuz bir durumdur. Arastrmanin verileri diger 6gretmenler de toplandiginda
ogretmenlerin sosyobilimsel konulara yonelik hazirladiklari materyallere iligkin sonuglar daha detayli olarak
sunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel konular, 6gretmen egitimi, fen bilimleri
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Rol Model Kavramina Iliskin

Goriisleri: Aydin Adnan Menderes Universitesi Ornegi

Furkan Gilik Mustafa Akkaya
Aydin Adnan Menderes Universitesi Aydin Adnan Menderes Universitesi

Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin rol model kavramina iligskin goriislerini ortaya
koymaktir.Rol model sergiledigi davranislar ile toplum tarafindan takdir edilebilen,basarili ve 6rnek gdsterilen
kimselerdir.Rol model insanlar genellikle geng kusak tarafindan taklit edilirler ve toplum tarafindan kabul gérmiis
normlar ekseninde toplum ile zit diismeyen bireylerdir.Rol modelin tanimi hakkinda birgok yorum vardir.Rol
modeller siyasi,sosyal,bilimsel veya iletisim alaninda; insanlar1 etkileyen ve giyim kusamdan,giinliik hayatina
hatta kisiliklerine kadar genis kitlelerce taklit edilmeye ¢alisilan kisilerdir.Kisinin  hedeflerini,
beklentilerini,davranislarini 6rnek aldigi ve 6zdesim kurdugu insanlar ya da gruplar “rol model” olarak
tanimlanmaktadir.Ogretmen adaylarmim rol model olarak benimsedikleri kisilerin 6zelliklerini kendi biinyelerinde
ne kadar barmdirdigi énem tasimaktadir.Ogretmenler sergiledikleri davranislar ile dgrenciler ve icinde bulundugu
toplum tarafindan rol model olarak segilebilirler.Rol modeller,kisilerin karar vermesinde,karakter olusumu ve
gelisimi tizerinde dogrudan ya da dolayl: etkileri bulunan bir 6zellik tagirlar.Kisinin dogrudan ya da dolayh bir
sekilde etkilesim icerisinde bulundugu toplumda,karar ve davranislarmi dogrudan etkileyebilen herkes rol model
olabilir.Sosyal 6grenme kuramima goére insan davranislart ve g¢evre,siirekli olarak karsilikli etkilesim
halindedir.“Sosyal Ogrenme Kurami” giiniimiizde egitim ve psikoloji alaninda kabul gérmektedir.Sosyal grenme
insanm Ogrenmesinin bireysel,cevresel ve davranigsal faktorlerin birbirleri ile olan etkilesimi sonucunda
olustugunu savunmaktadir.Birey dogumundan itibaren c¢evresindeki olaylar1 ve bireyleri taklit ederek
biiyiir.Insanoglu ilk andan itibaren yasadiklari toplum veya grup icerisindeki kurallar1 bilmezler. Diinyayz,iletisim
kurmayi,duygularini dile getirmeyi ve daha pek c¢ok seyi diinyaya gozlerini agtiktan sonra 6grenirler.Kisi bu
donemlerde baskalarmi taklit ederek kendini bulmaya calisir.Taklit ettigi olumluw/olumsuz bireyler ya da
davramslar gelecege yonelik karakterinde izler birakir.Ogrenmenin temelinde,gézlem ve baskalarinin yaptig
davraniglar vardir.Birey ilk once aile icinde veya yakin cevresinden kendisine bir rol model segebilir.Okula
basladigi donemde ise rol model aldig1 kisi 6gretmeni olabilir.Konuyla ilgili olarak ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin
rol model olarak kendilerine 6gretmenlerini drnek aldiklari yas ilerledik¢e daha ¢ok {inlii isimleri kendilerine birer
rol model olarak aldiklar1 goriiliir.Bu bilgiler ¢ercevesinde aragtirmanin problem ciimlesi ‘’sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin rol modele iligkin goriisleri nelerdir olarak belirlenmistir’’.

Alt problemler
e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari rol model kavramini nasil tanimlamaktadir?

e  Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarini rol model segcme konusunda etkileyen faktorler ile ilgili goriisler
nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin rol model se¢me goriislerine iligkin fikirleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sectikleri rol modellerin 6zelliklerini kendi hayatlarina
yansitmalarma iligkin goriigleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yaklasimma dayali olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.Olgubilimsel
arastirmalar katilimeilar tarafindan tanimlanan bir olgu hakkinda arastirmacinin insan deneyimlerini olabildigince
aciga cikarmak i¢in uygulanan sorgulama stratejisidir. Arastirmanin ¢aligma grubu maksimum cesitlilik belirleme
yontemi ile on iki egitim fakiiltesi sosyal bilgiler ogretmen adayr olusturmaktadir.Maksimum gesitlilik
saglamadaki amag, farklilik gosteren durumlar arasinda herhangi bir ortak olgularin ve davraniglarin olup
olmadigimi bulmaya c¢aligmak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir.Bu arastirma
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: bir, iki, U¢ ve dordunci smif diizeylerinden belirlenecek alt1 kiz ve alt1 erkek
ogrenciye uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriislerinden
sonra son halini alan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veriler katilimcilar ile birebir goriismeler
yapilarak toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tiirlinde,goriismeyi yapan kisi sorular1 6nceden hazirlar fakat
gerektiginde gorlisme boyunca katilimciya bazi esneklikler saglar.Gerekirse sorularin yeniden diizenlenmesine
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veya ilgili konu iizerinde tartigmaya izin verir.Toplanan verilerin ¢Oziimlenmesinde icerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan arastirma verileri, i¢erik analizinde daha detayl: bir igleme tabi tutulur
ve betimsel analiz ile farkedilemeyen ayrintilar, kavramlar ve temalar icerik analizi sonucu kesfedilebilr.Toplanan
verilerin once kavramsallagtirilmasi,daha sonra da ortaya c¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin rol model olarak aldiklari kisilerin ¢ogunlukla aile
fertleri,basarili bir akraba,6gretmen veya bir {inlii olmas1 beklenmektedir. Bireylerin kiigiik yaslarda kendilerine rol
model aldiklar1 kisilerin ergenlik dénemi ve sonrasinda degisime ugradigi dngiiriilmektedir.Kisinin ilk rol
modelinin genellikle aile tarafindan baskilanmasiyla olustugu oOngoriilmektedir. Sosyal bilgiler Ggretmen
adaylarmin kendilerine rol model olarak tercih etmek istemedikleri kisilerin genellikle toplum normlari ile ters
diisen, basarisiz ve bir hedefi olmayan bireylerin olusturdugu beklenmektedir.Ogretmen adaylarmin genellikle
kendilerine ilk rol model aldiklar1 kisinin aile fertlerinden birisinin olmasi beklenmektedir.Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin rol model sectikleri kisilerin 6zelliklerini kendi hayatlarina yansitmalariin olumlu olacagi
beklenmektedir.Ogretmen adaylarinin rol model kavramimna iliskin bilgilerinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Rol model, taklit, sosyal 6grenme
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Salginda Goérev Yapan Ogretmenlerin Yasantilarimn s Talepleri ve

Kaynaklar Modeli Kapsaminda Analizi: Bir Nitel Arastirma

Giilsah Seving

Ankara Universitesi

Problem Durumu

Covid-19 salgininin ortaya ¢ikmasti iizerine uzaktan egitime gegilmesi ile birlikte 6grenciler kadar 6gretmenler igin
de zorlayici bir siire¢ baglamistir. Ogretmenler ¢evrimigi platformlar1 kullanarak egitim siireclerini uzaktan
gergeklestirmeye baglamistir. Bu degisim dgretmenlerin is taleplerinin artmasi, eldeki kaynaklarin ise azalmast
anlamina gelmistir. Bu durumun bazi 6gretmenler i¢in daha yiiksek diizey stres ve tiikenmisglik ile iligkili oldugunu
gosteren aragtirmalar (Rubilar ve Oros, 2021) mevcuttur.

Bu arastirmanin kuramsal dayanagi Bakker ve Demerouti (2007) tarafindan gelistirilen is talepleri ve kaynaklar
(job demands-resources) modelidir. Modele gore her isin strese yol agan belirli risk faktorleri bulunmaktadir ve
bunlar is talepleri ve is kaynaklar1 seklinde 2 genel kategoride ele almabilir. Is talepleri isin siirekli fiziksel ve/veya
psikolojik ¢aba ve beceri gerektiren unsurlarini olustururken is kaynaklar1 hedeflere ulagmayi saglayan ve gelisimi
saglayan unsurlar1 kapsamaktadir (Demerouti, Bakker, Nachreiner ve Schaufeli, 2001). Is talepleri 6zellikle strese
neden olurken is kaynaklari is ortaminda giidiilenmeyi arttirmaktadir (Schaufeli ve Taris, 2014). Covid-19’a bagl
gelisen salgin baglaminda degerlendirildiginde okul miidiirlerinin ya da ebeveynlerin sundugu her tiirlii destek is
kaynaklar1 olarak ele alinabilirken ¢evrimici egitim hazirlama siireclerine bagli artan is yiikii ve yiiz yiize
etkilesimin eksikligi gibi durumlar is talepleri olarak gériilebilir.

Salginda 6gretmenlerin is kaynaklar1 ve talepleri arasindaki mesafenin agildigi gézlenmistir. Covid-19 krizinde
ogretmenlerin yasantilarinin degerlendirilmesi her an bir tehdit ile karsi karsiya kalmanin olasi oldugu gliniimiizde
kriz durumlar1 ile daha iyi basa c¢ikabilmemizi saglayacak dersler sunacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin salgin gibi bir kriz durumunda hangi zorluklar1 yasadiklarini ve islerini kolaylastiran unsurlar
belirlemek gelecekte ortaya gikabilecek zorlayici donemler i¢in aydinlatici olacaktir.

Amag

Salginda uzaktan ¢alisan 6gretmenlerle yapilan caligsmalar agirlikli olarak belirli degiskenler arasindaki iliskileri
inceleyen nicel arastirmalardir. Buna karsilik 6gretmenlerin is kaynaklar1 ve talepleri baglaminda yapilmis az
sayida nitel aragtirma oldugu goz oniinde bulundurularak bu aragtirmada salgin doneminde ¢alismaya devam eden
ogretmenlerin is kaynaklari ve taleplerine iligskin yasantilarina betimleyici nitel arastirma ile 11k tutulmasi
hedeflenmektedir.

Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
1. Ogretmenler Covid-19 salgmindaki is taleplerini nasil degerlendirmektedir?

2. Ogretmenler Covid-19 salgmindaki is kaynaklarini nasil degerlendirmektedir?

Yontem

Arastirma Deseni: Ogretmenlerin salgindaki is talepleri ve is kaynaklarma ydnelik ayrmtili bir degerlendirme
yapabilmek amaciyla betimleyici bir nitel ¢alisma gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu: Bu arastirmanin ¢alisma grubunu salginda Tiirkiye’de 6gretmenlik yapmaya devam eden, ilk ve
orta dgretimde gorev alan 6gretmenler olusturmaktadir. Calismaya katilabilme kriterleri salginda egitim hizmeti
vermeye devam etmek ve goniillii olmaktir. Bu arastirma nicel verilerin toplandig1 bir arastirmaya katilan
Ogretmenler arasindan basit tesadiifi ornekleme ile segilen 40 6gretmene e-posta ile yeniden ulasilmis ve
arastirmanin nitel kismina katilmak isteyip istemeyecekleri sorulmustur. 23 6gretmen arastirmaya katilmay: kabul
etmistir. Dolayisiyla bu arastirma salgin doneminde MEB kapsaminda ilk ve orta diizey okullarda gérev alan 23
ogretmen ile gergeklestirilmistir. Katilimeilar 30 ile 56 yas arasinda (yas ortalamast: 44) yer almaktadir. Ayrica 23
katilimcinin 15°1 kadin, 8’1 erkektir.

Verilerin Toplanmasi: Veriler 30 ile 45 dakika arasinda siiren yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanmustir.
Goériusmeler Ekim 2020 ile Nisan 2021 tarihleri arasindaki dénemde Zoom aracilifiyla toplanmustir. Yazar
goriisme yaptig1 ogretmenleri daha dnceden tanimamaktadir. Ogretmenlere salgin déneminde islerini yaparken
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kars1 karsiya kaldiklar1 zorluklarla ve bu donem islerini zorlastiran unsurlarla ilgili sorularin yani sira islerini
kolaylastiran ve onlar1 destekleyen mekanizmalar ile ilgili sorular da ydneltilmistir. Goriismelerin basinda
katilimeilarin izinleri alinarak kayit yapilmistir.

Verilerin Analizi: Kayitlar yaziya aktarilarak igerik analizi yontemiyle (Krippendorf, 2004) ele alinmigtir.
Baslangi¢ asamasinda alanyazinda egitim kurumlarida gorev alan 6gretmenler ile yapilmis, is kaynaklar1 ve
talepleri yaklasimini esas alan arastirmalardan (Kim, Oxley ve Asbury, 2022; Sokal, Trudel ve Babb, 2020; Walter
ve Fox, 2021) hareketle bir kodlama yonergesi olusturulmustur. Bununla birlikte Covid-19 salgin1 yeni bir donemi
temsil ettigi i¢in yonerge yeni kodlarin eklenebilecegi sekilde agik birakilmistir. Analiz biitiin metinler tizerine
gergeklestirilerek kodlara son sekli verilmisgtir.

Veri giivenilirliginin saglanmasi igin kayitlar kaleme alindiktan sonra katilimcilara génderilmis ve ifadelerinin
dogrulugu onaylatilmigtir. Ayrica aragtirma bulgularinda katilimcilarin climlelerine dogrudan alintilar ile yer
verilmistir.

Beklenen/Gegici Sonuglar

Yapilan analiz sonucunda is kaynaklar1 ve is talepleri seklinde adlandirilan iki tema elde edilmistir. Is talepleri
temast kapsaminda elde edilen kategoriler egitimin dijital ortamda gergeklestirilmesi ile ilgili sorunlar,
ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili sorunlar, dgrenciler ile ilgili sorunlar ve dgrencilerle yiiz yiize iletisimin
ortadan kalkmast ile ilgili zorluklardur.

Egitimin dijital ortamda gerceklestirilmesi ile ilgili sorunlara 6rnek kod internete baglanma sorunudur. Baska bir
kategori Ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili sorunlar, buna iliskin bir 6rnek kod ise uzaktan egitimde dijital
yeterliligin diisiik olmasidir. Bir diger kategori 6grenciler ile ilgili sorunlardir ve 6rnek kod ise dgrencilerin diisiik
diizey giidiilenmesidir. Is talepleri temasr ile ilgili elde edilen bir bagka kategori dgrencilerle yiiz yiize iletisimin
ortadan kalkmast ile ilgili zorluklardir ve ornek kod bazi derslerin uzaktan islenmesi konusunda yasanan
zorluklardir.

Is kaynaklar1 temas1 gercevesinde elde edilen kategorilerden ilki destek mekanizmalar1; bu kategoriye iliskin kod
veli destegidir. Teknolojik firsatlar bu tema kapsaminda elde edilen bir bagka kategoridir ve ¢evrimigi egitim
ogretim platformlarinda paylasilan zengin icerikler bu kategoriye iliskin bir 6rnek koddur. Bir diger kategori
ogrenciler ile ilgili degiskenlerdir ve 6rnek kod bazi 6grencilerin aktif derse katilim1 ve uzaktan egitimi siirdiirme
konusundaki istekliligidir. Kurumsal destek kategorisine iligkin drnek bir kod ise idarenin ve ayn1 alanda caligsan
ogretmenlerin destegidir.

Anahtar Kelimeler: is talepleri, is kaynaklari, 6gretmenler, Covid-19
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